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1 Resume

Danmarks Laererforening har i 2011 igangsat et starre laeseprojekt i folkeskolen kaldet Vi laeser
for livet. Vi laeser for livet bestar af en raekke forskellige aktiviteter og tiltag, bl.a. de eksemplari-
ske forlgb, som udggr hovedvaegten i denne evaluering. Formalet med Vi laeser for livet er pa
lzengere sigt at reducere antallet af elever, der forlader folkeskolen med mangelfulde laesefaer-
digheder. Pa kort sigt er projektets formal at skabe engagement og viden om faglig laesning og
skrivning hos lzerere i alle fag, sa laeseindsatsen ikke kun varetages i danskfaget i de yngste klas-
ser, men derimod i Ahefe skoleforlgbet og i alle fag.

Formalet med evalueringen er at analysere, om og hvordan de forskellige aktiviteter i Vi laeser for
livet virker i praksis. Der er tale om en virkningsevaluering, der stiller skarpt pa, Avad der virker for
hvem og under hvilke omstaendigheder.

Evalueringen af de eksemplariske forlgb viser overordnet, at det er lykkedes at motivere og enga-
gere leererne til at arbejde med faglig laesning og skrivning. | de tilfaelde, hvor oplaeggene opleves
som relevante og anvendelige, bliver lzererne interesserede i faglig laesning og skrivning. Nar lae-
rerne derudover synes at identificere en mere aktiv deltagelse i undervisningen blandt eleverne,
@ges engagementet, og flere oplever at blive “overbevist”.

Evalueringen identificerer imidlertid samtidig en raekke udfordringer forbundet med gennemfg-
relsen af de eksemplariske forlgb. Dette gaelder szerligt processen, hvor lzererne mellem de enkel-
te kursusgange afprgver det leerte og samler erfaringer, som naeste kursusgang kan tage ud-
gangspunkt i. En central udfordring i denne proces er bl.a., at det er svaert at gare teorierne fra
kurset praktisk anvendelige, og at erfaringsopsamlingen ikke sker systematisk og koordineret.

Evalueringen af Vi laeser for livets gvrige aktiviteter viser overordnet, at det er lykkedes DLF at sik-
re et relativt stort kendskab til Vi laeser for livet. Det tyder desuden pa, at den information, som
en raekke aktarer pa forskellig vis har modtaget, opleves som relevant, brugbar og inspirerende.
Nar det geelder projektets virkning i forhold til at igangsaette lokale projekter om faglig laesning
og skrivning pa skolerne, er billedet imidlertid mindre entydigt. Der lader til at ligge en udfordring
i at pavirke den praksis, der ligger ud over aktgrernes umiddelbare reaktion pa de aktiviteter, som
de deltager i, og den information, som de modtager. Udfordringen ses szerligt i forhold til, om
lzererne ops@ger ny viden, og i forhold til igangsaettelse af nye aktiviteter og tankegange inden
for faglig laesning og skrivning. | den forbindelse er det vaesentligt at bemaerke, at evalueringen
har fundet sted, mens indsatsen stadig er i gang, hvorfor aendringer og igangsaettelse af nye akti-
viteter stadig kan na at finde sted.
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2 Indledning

Der har gennem de seneste ar vaeret et massivt fokus pa laesning i folkeskolen. Kommunale
handleplaner for lzesning er blevet udviklet, og der er pa nationalt og lokalt niveau taget en raek-
ke initiativer til at forbedre bgrns laeseindlaering, bl.a. i form af efteruddannelsesforlgb til leerere
med fokus pa laesning. Pa trods af disse tiltag viser undersggelser, at der stadig er 15 % af ele-
verne, der forlader folkeskolen med mangelfulde laesefaerdigheder!. Det er en stor udfordring for
denne gruppe elever sidenhen at gennemfare en uddannelse.

Undersagelser af elevernes laesekompetencer viser desuden, at der siden 1990’erne er sket en
fremgang inden for laesefeerdigheder for eleverne i indskolingen, men at der herefter er en ten-
dens til, at laeseudviklingen gar i sta.

For at imgdega udfordringerne pa laeeseomradet besluttede Danmarks Laererforenings hovedbe-
styrelse i december 2010 med en bevilling pad 5 mio. kr. at igangsaette et laeseprojekt i folkesko-
len kaldet Vi laeser for livet. Vi laeser for livet er et starre projekt, der bestdr af en raekke forskelli-
ge aktiviteter og tiltag og laber over to skolear. Projektet blev sgsat i skoledret 2011/2012 og
fortsaetter i 2012/2013.

Formalet med Vi laeser for livet er pa laengere sigt at reducere antallet af elever, der forlader fol-
keskolen med mangelfulde laesefaerdigheder. For at dette kan lykkes, har projektet ogsa til formal
at skabe engagement og viden om faglig laesning og skrivning hos lzerere i alle fag, sa arbejdet
med laesning ikke kun varetages i danskfaget i de yngste klasser, men derimod i he/e skoleforlg-
bet og i allefag.

Det er farste gang, at Danmarks Laererforening igangsaetter et skoleudviklingsprojekt af denne

starrelse. Foreningen gnsker derfor, at projektet og dets aktiviteter evalueres af en ekstern evalu-
ator. Denne publikation formidler resultaterne af EVA's eksterne evaluering.

" Se fx PISA 2009.
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| dette kapitel praesenteres farst de aktiviteter og tiltag, Vi laeser for livet bestdr af. Dernzest rede-
gares for evalueringens formal, design og metoder efterfulgt af en gennemgang af rapportens

opbygning.

2.1

Aktiviteter og tiltag i Vi leeser for livet

Som del af projektet Vi laeser for livet har Danmarks Leererforening igangsat en raekke tiltag, der
bestar dels af forskellige efteruddannelsestilbud til skolerne og dels af forskellige formidlingstil-
tag. Tiltagene kan samles i falgende hovedpunkter:

1

DLF har etableret en internetside for projektet, www.vilaeserforlivet.dk. Internetsiden inde-
holder artikler, links, materiale til lzerere til brug pa foraeldremgder, eksempler pa arbejde
med faglig laesning og skrivning mv.

DLF har indgdet et samarbejde med fagbladet Folkeskolen om at udgive seernumre om

faglig laesning og skrivning.

DLF har tilbudt gratis artikler om faglig leesning og skrivning til de faglige foreningers fag-

blade.

DLF hari 2011 og 2012 afholdt en raekke regionale mgder om faglig laesning og skrivning

for kredsformaend, tillidsrepraesentanter, laesevejledere, laesekonsulenter, skoleledere og

skolechefer. Formadlet med mgderne var at medvirke til at saette laeseprojektet pa dagsor-
denen, at give inspiration til videreudvikling af arbejdet med faglig laesning og skrivning og
at understgtte det kommunale samarbejde.

DLF har givet alle skoler mulighed for at sege om deltagelse i to forskellige efteruddannel-

sesforlab om faglig leesning og skrivning. Begge forlgb indebaerer oplaeg og konsulentbi-

stand, men i varierende omfang. Alle forlgb gennemfares af et korps af laeseeksperter fra
landets professionshgjskoler. Laeseeksperterne er udpeget af Nationalt Videncenter for

Laesning. De to forlgb er:

a. Ldn en ekspert, som bestar af to timers oplaeg om faglig laesning og skrivning for hele
eller dele af skolen, samt seks timers efterfglgende konsulentbistand. 308 skoler har
gjort brug af dette tilbud.

b. Eksemplariske forlob, som bestar af 16 timers kursus/undervisning af laererne, efterfulgt
af 10 timers konsulentbistand. 64 skoler ansggte om at fa bevilget et eksemplarisk for-
lgb. DLF imadekom fem skolers ansggninger.

Derudover har DLF udgivet en bog om faglig laesning og skrivning i samarbejde med

Dafolo og afholder laerertraef som afslutning pa projektet. Disse tiltag indgar ikke i evalue-

ringen.

De enkelte tiltag uddybes og beskrives yderligere undervejs i evalueringsrapporten.

Vi leeser for livet
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2.2  Evalueringens formal

| denne evaluering undersgger EVA de forskellige aktiviteter og tiltag i Vi laeser for livet. Evalue-
ringen s@ger at besvare fem forskellige evalueringsspgrgsmal. De farste fire evalueringsspgrgsmal
knytter sig til de fire indsatser i Vi laeser for livet, mens det sidste har en tvaergaende karakter.
Hovedvaegten i evalueringsforlgbet og tyngden i denne rapport er pa det farste af evaluerings-
spargsmalene, som omhandler virkningen af de eksemplariske forlgb. De resterende evaluerings-
spargsmal daekkes i rapporten, men med mindre vaegt.

De fem evalueringsspargsmal lyder:

e Oplever skolerne, at de eksemplariske forlab a) spiller ind pa de enkelte skolers muligheder for
at reducere antallet af elever med darlige laesefeerdigheder og b) har skabt engagement og
viden om faglig laesning og skrivning hos skolens laerere i alle fag, sa der arbejdes med laese-
indsatsen i hele skoleforlgbet og i alle fag? Og i givet fald hvordan?

e Vurderer de skoler, der har lant en ekspert, at forlgbet har skabt engagement og viden om
faglig laesning og skrivning hos lzerere i alle fag?

e Oplever deltagerne i de regionale mader, at de regionale mgder har medvirket til at igangsaet-
te eller viderefgre aktiviteter indenfor faglig laesning og skrivning pa skolerne?

e Har DLF's formidlingsaktiviteter (seernumrene af Folkeskolen og www.vilaeserforlivet.dk) med-
virket til, at laererne har opsggt mere viden om faglig laesning og skrivning?

e Oplever landets laesekonsulenter (eller personer med tilsvarende funktion), at aktiviteterne i Vi
laeser for livet har bidraget til skoleudvikling pa laeseomradet?

Da laeseprojektets langsigtede mal om et generelt |aft af elevernes laesekompetencer ligger flere
ar ude i fremtiden, er det uden for rammerne af denne evaluering at male dette. Derudover er
det endnu for tidligt at male elevernes udbytte af en undervisning, hvor der arbejdes med faglig
laesning og skrivning. Denne evaluering har derfor fokus pa at vurdere, i hvilken grad og hvordan
laeseindsatsen har motiveret skolerne til at arbejde med faglig laesning og skrivning i alle fag og i
hele skoleforlgbet. Det er saledes laeseindsatsens evne til at motivere og engagere laererne i ar-
bejdet med faglig leesning og skrivning, der evalueres.

2.3 Evalueringsdesign

Evalueringen er tilrettelagt som en virkningsevaluering. En virkningsevaluering placerer sig i den
realistiske evalueringstradition og i den processuelle tilgang til effektstudier. | modsaetning til den
eksperimentelle tilgang til effektmalinger fors@ger en virkningsevaluering at identificere, Avad der
virker for hvem og under hvilke omstaendigheder. Dermed er formalet ikke kun at evaluere selve
virkningen, men i lige sa hgj grad at identificere de forhold, der undervejs har betydning for, om
de igangsatte aktiviteter virker efter hensigten, og dermed beskrive, hvad det er, der afgar, hvor-
vidt en indsats i sidste ende farer til de gnskede resultater eller ej.
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Det centrale redskab i en virkningsevaluering er at opstille en model, der viser de begrundede an-
tagelser og forventninger, der pa forhand findes om, hvordan og hvorfor en indsats taenkes at
virke. Vi kalder modellen for en indsatsteori. Indsatsteorien er en visuel fremstilling af de implicitte
og eksplicitte antagelser om, hvad der skal til, for at den igangsatte indsats med dertilhgrende
aktiviteter i sidste ende vil fgre til de gnskede resultater. Indsatsteorien afbilder altsa et idealforlgb
af en virkningskaede, der i virkelighedens verden kan variere mere eller mindre.

Denne evaluering tager udgangspunkt i fire indsatsteorier, én for hver af de fire indsatser, som
DLF har igangsat som en del af projektet Vi laeser for livet: de eksemplariske forlgb, lan en ek-
spert, regionale mgder og formidlingsaktiviteterne.

Arbejdet med opstillingen af indsatsteorierne tog afsat i et mgde mellem EVA og en gruppe in-
volverede projektaktarer fra DLF og Nationalt Videncenter for Lasning. Gennem deltagernes dis-
kussioner fik EVA pa madet indsigt i, hvordan og hvorfor de enkelte tiltag i projektet antages at
fare til de @nskede resultater. EVA fik ogsa indsigt i, hvilke forudsaetninger og kontekstforhold
der antages at vaere betydningsfulde for projektets udvikling. Madets diskussioner blev efterfal-
gende omsat til de fire farnaevnte indsatsteorier. De enkelte indsatsteorier praesenteres Igbende i
rapporten.

| en virkningsevaluering tester man indsatsteorien. Det betyder, at vi falger virkningskaeden ngje
og led for led tester, om indsatserne i virkelighedens verden er forlgbet, sddan som teorien fore-
skriver, eller om kaden er hoppet af undervejs. Det undersages, hvorvidt og hvordan de virk-
somme mekanismer mellem hvert led i keeden enten aktiveres eller deaktiveres. Herigennem af-
daekkes de betingelser, der skal veere til stede, og de betydningsfulde forhold, der spiller en rolle
for, om det forlgb, indsatsteorien afbilder, rent faktisk finder sted. Indsatsteorien anvendes med
andre ord til systematisk at belyse, om der i praksis er den forventede sammenhang mellem de
igangsatte indsatser og de gnskede udfald og resultater. Kan det konstateres, at der er den for-
ventede sammenhaeng, taler man om, at indsatsen har haft en virkning. Tyder virkeligheden der-
imod pa, at der ikke er den forventede sammenhang, kan det skyldes, enten at antagelserne i
indsatsteorien ikke holder i praksis (teorifejl), eller at implementeringen af forskellige arsager har
sldet fejl (implementeringsfejl). Der kan dog vaere fornuftige forklaringer pa, at implementeringen
2ndres undervejs (fx at deltagerne vurderer, at bestemte aktiviteter er meningslase i forhold til
deres praksis). | disse tilfaelde tales imidlertid stadig om implementeringsfejl, da der — trods det
meningsfulde i den a&endrede implementering — er implementeret anderledes, end indsatsteorien
antog, og end projektet havde til hensigt.
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2.4  Dataindsamling og datakilder

Evalueringen af indsatserne i Vi laeser for livet inddrager en raekke forskellige datakilder. Evalue-
ringen af de eksemplariske forlgb, som udger det primaere fokus i denne rapport, baserer sig pa
kvalitativt datamateriale indsamlet af EVA, mens de resterende tiltag i Vi laeser for livet baserer sig
pa kvantitativt datamateriale indsamlet af DLF.

| evalueringen af de eksemplariske forlgb er der anvendt fglgende datakilder:

e Interview med hhv. elever, leerere og ledelse pa de fem skoler, der har deltaget i de eksempla-
riske forlgb

e Fokusgruppeinterview med de laeseeksperter, der har varetaget kursusforlgb og konsulentbi-
stand pa de fem skoler.

| evalueringen af de resterende tiltag i Vi laeser for livet er der anvendt falgende datakilder:

e Spargeskemaundersggelse blandt kontaktpersonerne pa de skoler, der har lant en ekspert

e Spargeskemaundersggelse blandt de tillidsrepraesentanter, leesevejledere og skoleledere, som
deltog i de regionale mgder

e Spgrgeskemaundersggelse blandt DLF's egne paneldeltagere om kendskab, synlighed og vur-
dering af projektets formidlingstiltag

e Spgrgeskemaundersggelse blandt landets laesekonsulenter om indsatsen i kommunerne.

Nedenfor beskrives de enkelte datakilder mere udferligt.

Kvalitative interviews pa skolerne

EVA besggte i maj 2012 de fem skoler, der har deltaget i de eksemplariske forlgb. Skolerne er
udvalgt af DLF blandt 64 skoler, der gnskede at deltage i de eksemplariske forlgb. De fem delta-
gende skoler blev udvalgt ud fra bl.a. skolens status med hensyn til at arbejde med faglig leesning
og skrivning, skolens beskrivelse af de konkrete problemstillinger, skolen gnskede at arbejde med,
samt geografisk placering.

De fem deltagende skoler er:

e Christiansfeld Skole, Kolding Kommune

® Jaegerspris Skole, Frederikssund Kommune
¢ Valhgj Skole, Rgdovre Kommune

* Vestre Skole, Middelfart Kommune

e Virupskolen, Aarhus Kommune.

For at fa sd nuanceret og validt et datagrundlag som muligt har vi pa alle skolerne gennemfart
falgende interviews:
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e Et fokusgruppeinterview med en gruppe lzerere, der har veeret involveret i de eksemplariske
forlgb

e Et fokusgruppeinterview med skolens ledelse og/eller projektets styregruppe (pa en enkelt
skole deltog kun en enkelt person i dette interview)

e Et gruppeinterview med elever, hvis lzerere har vaeret involveret i de eksemplariske forlagb.

Det overordnede formal med interviewene er at fa viden om, hvorvidt og hvordan de eksemplari-
ske forlgb har gjort en forskel for de enkelte skolers muligheder for at reducere antallet af elever
med darlige laesefaerdigheder. Interviewene med henholdsvis lzerere, ledelse og elever har dog
haft forskelligt fokus og bidrager saledes med forskellige perspektiver i dataindsamlingen. Ledel-
sesinterviewene bidrager bl.a. med viden om skolens generelle engagement i leeseomradet og de
rammer og vilkar, der er for projektet pa de enkelte skoler. Laererinterviewene bidrager bl.a. med
viden om, hvilke processer, refleksioner og/eller sendret praksis de eksemplariske forlgb har
igangsat, og hvad der spiller en rolle for deres motivation for at arbejde med faglig lzesning og
skrivning. Elevinterviewene bidrager bl.a. med viden om elevernes oplevelse af forskellige typer
undervisning og beskrivelser af en eventuel oplevelse af lzerernes endrede praksis. En del af de
elever, vi interviewede, havde kun et mindre kendskab til projektet, hvilket bl.a. kan skyldes, at
ikke alle lzerere havde italesat projektet direkte for eleverne. Elevinterviewene inddrages saledes
primaert til at eksemplificere, hvordan eleverne fx oplever det, nar undervisningen er tilrettelagt
med et fokus pa forforstaelse, notatteknikker mv.

Alle interviewene er semistrukturerede kvalitative interviews. Interviewene er optaget pa diktafon,
og der er efterfglgende skrevet referat, og saerligt betydningsmaettede passager er transskriberet.

Interviewene fandt sted pa et tidspunkt i projektperioden, hvor skolerne stadig var midt i kursus-
forlgbet og dermed midt i en proces, der endnu kunne na at udvikle sig i forskellige retninger.
For evalueringen af indsatsen betyder dette, at det for det farste ikke er muligt at udtale sig om
de langsigtede resultater, da de ligger flere ar ude i fremtiden. For det andet er ogsa de mere
kortsigtede resultater behaeftet med usikkerhed. Eksempelvis gjorde lzererne opmaerksom pa, at
forandringerne er sa nye, at det endnu er meget tidligt at udtale sig om elevernes udbytte af en
undervisning, hvor der i hgjere grad end tidligere arbejdes med faglig laesning og skrivning. Pa
samme made kan laererne ogsa taenkes pa et senere tidspunkt at opsgge mere viden om faglig
lzesning og skrivning, selvom dette ikke har veeret tilfzldet endnu. Pa interviewtidspunktet havde
de fleste skoler desuden gemt en kursusgang til efter sommerferien, og dermed kan lzerernes en-
gagement i og motivation for faglig laesning og skrivning ogsa stadig na at udvikle og andre sig.

Fokusgruppeinterview med leeseeksperter

EVA gennemfgrte i maj 2012 et fokusgruppeinterview med de fem laeseeksperter, som har veeret
ansvarlige for at gennemfare de eksemplariske forlagb. Laeseeksperterne er udpeget af Nationalt
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Videncenter for Laesning, og de fem eksperter er tilknyttet som underviser og konsulent pa hver
deres skole.

Formalet med fokusgruppeinterviewet var at perspektivere og diskutere laeseeksperternes erfarin-
ger med de &ndringer, som de eksemplariske forlgb har bidraget til pa skolerne. Fokusgruppein-
terviewet lagde vaegt pa at skabe rum for refleksioner over, hvilke omstaendigheder laeseeksper-
terne vurderer, har hhv. heammet og fremmet skolernes arbejde med at omsaette og anvende vi-
den fra kurset i praksis. Fokusgruppeinterviewet skabte desuden rum for et tvaergdende perspek-
tiv pa, hvilke faktorer der har haft betydning for, om de igangsatte aktiviteter har medfgrt de @n-
skede resultater pa de enkelte skoler.

Fokusgruppeinterviewet, der fandt sted pa EVA, tog udgangspunkt i en semistruktureret spgrge-
guide med plads til at forfglge leeseeksperternes udsagn og fortaellinger. Interviewet blev optaget
pa diktafon, og der er efterfglgende skrevet referat.

Sporgeskemaundersggelse

Som supplement til fokusgrupperne pa skolerne og med laeseeksperterne har DLF gennemfart en
spargeskemaundersggelse i farste halvdel af 2012. De kvantitative data bruges i denne evaluering
til at afdaekke de resterende tiltag i Vi leeser for livet, som behandles i kapitel 5.

EVA har givet sparring i forbindelse med DLF’s udarbejdelse af spargeskemaunders@gelsen, bl.a. i
forhold til om spgrgeskemaerne afdaekker de relevante forhold og kausalsammenhange fra ind-
satsteorien, samt for at styrke dataindsamlingens validitet. DLF stod for den endelige tilretning pa
baggrund af EVA's input samt for at udsende og falge op pa spargeskemaundersggelsen.

Data fra spargeskemaundersggelserne er opsat i tabelrapporter. | kapitel 5 bringes udvalgte dele
af tabelrapporterne. Tabelrapporterne kan ses i deres fulde laengde pa EVA's hjemmeside,
www.eva.dk.

Der henvises til evalueringens appendiks for yderligere metodeovervejelser og beskrivelse af de
kvantitative data.

Analysestrategi

Den anvendte evalueringsmodel, virkningsevaluering, har vaeret udgangspunkt for den made,
hvorpa analysen er grebet an. Indsatsteorien har udgjort en grundstruktur for analysen af data
med henblik pa at undersage sammenhangen mellem de forskellige led i kaeden (de virksomme
mekanismer). Med afsaet i indsatsteoriens centrale antagelser har vi gennem naerlaesning af da-
tamaterialet identificeret en raekke temaer og dilemmaer, der synes at have afgarende betydning
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for, om raekken af led i kaeden i virkelighedens verden virker efter hensigten, dvs. sddan, som
indsatsteorien foreskriver, eller om kaeden visse steder hopper af.

| det analytiske arbejde har vi bade lagt meerke til indholdsmaessige mgnstre pa tvaers af inter-
viewene fra de fem skoler og vi har lagt maerke til szerlige variationer eller modsaetninger, der
bryder de identificerede mgnstre og viser, at noget, der virker pa én skole, ikke nadvendigvis vir-
ker pa samme made pa en anden skole.

Evalueringen lzegger saerligt veegt pa, hvad der virker hhv. haemmende og fremmende for, om
kursusforlgbet motiverer og engagerer lzererne, sd de arbejder med faglig laesning og skrivning i
alle fag og i hele skoleforlgbet.

2.5 Projektgruppen
Evalueringen er gennemfart af evalueringskonsulent Thea Ngrgaard Dupont (projektleder), speci-
alkonsulent Lluis Armangué (metode) og evalueringsmedarbejder Caecilie Schou.

2.6  Rapportens opbygning
Som tidligere naevnt er hovedvaegten i rapporten pa de eksemplariske forlgb, mens de resterende
tiltag beskrives samlet i rapportens afsluttende kapitel.

Kapitel 3 praesenterer indsatsteorien for de eksemplariske forlgb. Kapitlet beskriver de begrunde-
de antagelser og forestillinger, som ligger til grund for indsatsteorien, samt den kontekst, indsat-
sen foregar i.

Kapitel 4 analyserer, hvordan de eksemplariske forlgb har virket i praksis pa de fem deltagende
skoler. Kapitlet gar med andre ord i dybden med de virksomme mekanismer mellem indsatsteori-
ens enkelte led og undersager, hvilke forhold der har betydning for, om indsatsen pa skolerne
rent faktisk virker efter hensigten.

Kapitel 5 beskriver de gvrige aktiviteter og tiltag, som Vi laeser for livet indeholder, dvs. 1an en ek-
spert, de regionale mader og formidlingsaktiviteterne, samt de kommunale laesekonsulenters

vurdering af Vi laeser for livets virkninger.

| rapportens appendiks uddybes og dokumenteres de metodiske valg og overvejelser.
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3 Indsatsteori for de eksemplariske
forlgb

En virkningsevaluering tager som tidligere naevnt udgangspunkt i en raekke begrundede forestil-
linger om, hvordan en indsats taenkes at fere til et bestemt resultat. Disse forestillinger og anta-
gelser kaldes indsatsteorien.

| dette kapitel fremstilles indsatsteorien bag de eksemplariske forlgb. De eksemplariske forlgb er
et efteruddannelsestilbud bestdende af en laengerevarende kursusraekke om faglig laesning og
skrivning varetaget af en laeseekspert i samarbejde med en styregruppe. En central hensigt med
kurset er, at de deltagende laerere far input og drager egne erfaringer, sa de efterfglgende er i
stand til at indarbejde den nye viden i deres praksis og gennemfgre egne eksemplariske undervis-
ningsforlgb bygget op omkring faglig leesning og skrivning.

3.1 Praesentation af indsatsteorien

| det fglgende praesenteres indsatsteorien for de eksemplariske forlgb. Bemaerk, at kasserne i ind-
satsteorien er markeret med et bogstav. Dette bogstav henvises der til i den efterfalgende tekst,
nar de enkelte antagelser gennemgas.
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Indledende Hovedaktivitet Trin pa vejen Resultater i Virkninger pa

aktiviteter projektperioden lzengere sigt

A) NVL udvaelger
eksperterne, der
skal gennemfgre
de eksemplariske

J) Eleverne far
nye strategier

M) Laerernes enga-
gement og opnae-

forlgb, og forbe- til faglig lees- de viden ggr, at
reder dem pa ning og skriv- skolen arbejder
obgaven ning videre med faglig
y F) Kursusraekken G) De delta- H) Leereren leesning (enten i
igangsaetter en gende lzere- opsgger me- y det eksisterende
iterativ proces, re pé skolen re viden om eller i et nyt pro-
B) Sk.olen analyse- hvor leererne finder kurset faglig leesning ¢ jekt) pa en made,
Al pr?blem— E) Eksperten undervejs i kur- relevant, og skrivning I P som omfatter flere
stillinger pa lese- afholder en susforlgbet af- brugbart og K) Elever ar et af/alle skolens
omradet kursusrekke —> prever deres ny inspireren- el faghgt lerere
4 om faglig viden om faglig de. De bliver r utfbytte e
¢ laesning og laesning og skriv- interessere- ¢ paga;ldende
skrivning pa ning i praksis. P& de i faglig B3
C) Skolen ansgger skolen baggrund af til- lzesning og ) saraiie y X r
DLF om at deltage bagemeldinger skrivning \ id
i de eksemplari- y fra lzererne tilret- gget viden v
ske forlgb og telaegger eksper- om at. bruge
bevilges dette ten i samarbejde Iae.snl.ng o8 o s
med styrearup- skrivning og L) Leererens ' N) Pa lang sigt vil
y pe/kontaktperso- kan bruge engagement i der ske et generelt
+ ner labende kur- denne viden i faglig lesning Ipft af elevernes
sets videre ind- den fagfagli- og skrivning leesekompetencer,
ge undervis- oges, fordi og der vil blive
D) Skolen beslut- hold i han/hun ople- feerre darlige
ter sammen med
den tildelte ek- ver at kunne Isere
y 4 y opna et fagfag-
spert, hvordan ligt resultat
det eksemplariske ved at arbejde
forlgb skal skrues aktivt med
sammen, sa det SRt
giver mening
lokalt
r r
r

KONTEKST

Holdninger til DLF som afsender
Tilgeengeligheden af lzeremidler, der stgtter faglig laesning og skrivning
Skolens generelle engagement i laeseomradet og i de igangsatte projekter

Om kommunen har og gennem laengere tid har haft fokus pa leesning

Laerernes oplevelse af tidspres i forbindelse med den daglige undervisningsopgave i faget

Antagelser om forlgbet op til igangsaettelse af kurset

Forud for selve igangsaettelsen af kursusforlgbet har skolerne ansagt DLF om at deltage i de ek-
semplariske forlgb og er blevet bevilget dette (C). Det antages, at ansggningen sker i forlaengelse
af analyser pa den enkelte skole af, hvilke problemstillinger der er aktuelle for den pageeldende
skole pa laeseomradet (B). Nar laeseeksperten kommer ud pa den enkelte skole, udvikles kursus-
forlabene i et samarbejde mellem skole og ekspert, sa de giver mening lokalt (D). Det afggres fx,
hvilke leerere/fag der skal deltage, hvor mange kursusgange timerne skal fordeles over, hvor lang
tid der skal veere mellem de enkelte kursusgange, hvilket indhold kurset skal have, og hvad der
skal fokuseres szrligt pa m.m. Sidelgbende antages det, at Nationalt Videncenter for Laesning har
udvalgt og forberedt de laeseeksperter, der skal gennemfare de eksemplariske forlgb, og at det
har klaedt eksperterne ordentligt pa til mgdet med skolerne (A). Forestillingen er, at forberedelsen
af eksperterne og tilpasningen til den enkelte skoles kontekst gar eksperten i stand til at afholde
en motiverende og engagerende kursusraekke i faglig laesning og skrivning pa skolen. Det anta-
ges med andre ord, at skole og ekspert har haft en dialog omkring forlgbets indhold og organise-
ring, og at de beslutninger, der er blevet truffet, giver mening lokalt pa skolen.

Antagelser om indsatsens hovedaktivitet
Hovedaktiviteten i de eksemplariske forlgb er, at eksperten afholder en kursusraekke i faglig laes-
ning og skrivning pa skolen (E). Indsatsteorien forudsaetter, at kursusraekken tilrettelaegges som

Vi leeser for livet 15



en iterativ proces, hvor leererne mellem de enkelte kursusgange afpraver deres nye viden om fag-
lig leesning og skrivning i praksis. Den iterative proces indebaerer, at eksperten og styregruppen
lgbende tilrettelaegger og tilpasser kursets videre indhold pa baggrund af laerernes tilbagemeldin-
ger om deres erfaringer med at bruge den nye viden i konkrete undervisningssituationer (F). Det
er saledes en central antagelse i indsatsteorien, at kurset lgbende udvikles og tilpasses pa bag-
grund af leerernes erfaringer med at arbejde med faglig laesning og skrivning i praksis.

Antagelser om de afledte trin pa vejen

De farste trin pa vejen, som indsatsen forventes at medfare, er, at kursusraekken giver de delta-
gende laerere en gget viden om at arbejde med faglig laesning og skrivning, samt at leererne er i
stand til at bruge denne nye viden i deres undervisning (I). Indsatsteorien antager, at dette forud-
saetter, at de deltagende laerere har fundet kursusraekken inspirerede, relevant og brugbar, og at
de er blevet interesserede i faglig leesning og skrivning (G). Antagelsen er med andre ord, at lae-
rerne bruger deres nye viden, nar de fgler sig inspirerede, er blevet interesserede og oplever faglig
laesning og skrivning som relevant for deres konkrete praksis.

Indsatsteorien antager derudover, at deltagelse i kurset motiverer den enkelte lzerer til undervejs
og efterfalgende at ops@ge mere viden om faglig laesning og skrivning, som laererne anvender i
deres fagfaglige undervisning (H).

Antagelser om resultaterne i projektperioden

De forventede virkninger af indsatsen i selve projektperioden er, at laererne oplever, at deres en-
gagement i faglig leesning og skrivning @ges, i takt med at de ogsa oplever at kunne opna et
bedre fagfagligt resultat for eleverne ved at arbejde aktivt med omradet (L). Forudsaetningen for
lerernes ggede engagement er, at de oplever, at eleverne far nye strategier til faglig laesning og
skrivning (J), og at de derigennem opnar et starre fagligt udbytte i det pagaeldende fag (K). Ind-
satsteorien antager med andre ord, at laererne har vaeret i stand til at bruge deres nye viden i
praksis til at give eleverne nye strategier, som farer til et stgrre udbytte af undervisningen hos den
enkelte elev. Ifalge teorien vil elevernes ggede udbytte engagere leererne yderligere og @ge deres
lyst til at arbejde videre med faglig leesning og skrivning.

Antagelser om indsatsens langsigtede virkninger

Det antages, at laerernes engagement, deres nye viden og brug af denne i praksis medfarer, at
skolen efter indsatsens afslutning arbejder videre med faglig laesning og skrivning enten i det ek-
sisterende eller i nye projekter. Antagelsen er, at skolens videre arbejde tilrettelaegges pa en ma-
de, som omfatter udbredelse til flere af eller alle skolens lzerere (M).

Pa lzengere sigt er det antagelsen, at arbejdet med faglig laesning og skrivning i alle fag i hele
skoleforlgbet vil medfere et generelt Iaft af elevernes laesekompetencer, sdledes at faerre elever
forlader folkeskolen med mangelfulde laesekompetencer (N).

Kontekstfaktorer der kan pavirke indsatsens forlgb

Hele laeseprojektet og de enkelte aktiviteter pa skolerne foregar i en kontekst og i en lokal virke-
lighed, der antages at have betydning for, hvorvidt de virksomme mekanismer i indsatsteorien
aktiveres eller gj.

Den farste kontekstfaktor er holdningen til DLF som afsender af projektet. Det er som tidligere
naevnt farste gang, at DLF igangsaetter et laeseprojekt af den starrelse, som Vi laeser for livet er.
Forestillingen er, at det, at projektet er forankret i laerernes egen organisation, kan have betyd-
ning for leerernes tilgang til indsatsen.

Den anden kontekstfaktor, som indsatsteorien antager kan pavirke indsatsens forlgb, er tilgaen-
geligheden af leeremidler, der understatter laerernes arbejde med faglig laesning og skrivning.

Den tredje kontekstfaktor er skolens generelle engagement i leeseomradet, dvs., hvorvidt laese-
omradet allerede er et omrade, som skolen er engageret i og arbejder med.
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Den fjerde kontekstfaktor bestar i, hvorvidt kommunen har og gennem laengere tid har haft et
fokus pa laesning, dvs., i hvilken grad der er et kommunalt fundament og fokus pa vigtigheden af
at arbejde med laesning.

Den sidste kontekstfaktor er laererens oplevelse af tidspres i forbindelse med den daglige under-
visningsopgave i faget. Det antages med andre ord, at et generelt tidspres er et vilkar, der kende-
tegner den kontekst, som Vi laeser for livet foregar indenfor.

De enkelte kontekstfaktorer inddrages de steder i virkningskaeden, hvor de har vist sig at have
saerlig betydning.

Indsatsteorien, der er blevet beskrevet i dette kapitel, skitserer et ideelt forlgb, der ikke stader pa
forhindringer undervejs, som kan bringe projektet ud af kurs eller besvaerliggare, at et trin farer
til det naeste. | praksis er der naturligvis en reekke forhold, begivenheder og omstaendigheder, der
i hajere eller mindre grad spiller en rolle for, om indsatsteoriens virksomme mekanismer aktiveres
eller ej. Vi har i datamaterialet identificeret en raekke forhold, der virker savel fremmende som
haemmende pa projektets udvikling og dermed pa indsatsens virkninger. Kapitel 4 er en praesen-
tation af disse forhold.
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4 De eksemplariske forlgbs virkning

Efter at have opstillet indsatsteorien har naeste skridt i evalueringen vaeret at afdaekke, om forlg-
bene pa skolerne i praksis stemmer overens med teorien, dvs. at undersgge, hvorvidt de forskelli-
ge led i kaeden rent faktisk har fundet sted, og identificere de forhold, der har vist sig undervejs
at have betydning for indsatsens progression og virkning.

De betydningsfulde forhold, som praesenteres i dette kapitel, kan have — og har i praksis ofte haft
— betydning flere forskellige steder i virkningskaeden. Fx har forhold som tidspres og ledelsesop-
bakning ikke kun betydning ét sted i forlgbet. For overskuelighedens skyld optraeder de enkelte
forhold imidlertid dér, hvor deltagerne oplevede, at de havde starst betydning.

4.1  Forlebet op til kursusraekken

Pa de enkelte skoler og for laeseeksperterne foregar der en reekke indledende aktiviteter, som
ifalge indsatsteorien tilsammen er ngdvendige for, at kursusraekken senere kan afholdes. Som det
er beskrevet i indsatsteorien pa side 16, antages det, at skolen ansgger DLF om at deltage i de
eksemplariske forlgb (C) pad baggrund af en analyse af sine problemstillinger pa laeseomradet (B)
og bevilges dette. Derudover antages det, at NVL forbereder eksperterne (A), og at ekspert og
skole sammen tilrettelaegger forlgbet, sa det giver mening lokalt (D).

Datamaterialet viser, at iseer tre forhold har betydning for, om de virksomme mekanismer mellem

indsatsteoriens farste fire bokse aktiveres. De tre forhold, der behandles hver for sig nedenfor, er:

e Om der bade pa individ- og pa organisationsniveau er et allerede eksisterende engagement i
laeseomradet

e Om laeseeksperten og styregruppen gennem en feelles forstaelse opnar enighed om projektets
indhold og formal, og om dette formal formidles videre til de deltagende lzerere

e Om laeseeksperterne er klaedt pa til at made laerernes mange forskellige fagligheder.

Engagement i laeseomradet

For at komme fra boks B i indsatsteorien, hvor skolen analyserer sine problemstillinger pa laese-
omradet, til boks C, hvor der pa baggrund af en ansggning bevilges et kursusforlgb, peger empi-
rien pa, at et allerede eksisterende engagement i leeseomradet bade pa organisationsniveau og
pa individniveau er betydningsfuldt. Dette underbygger indsatsteoriens antagelse om, at skolens
generelle engagement i laeseomradet er en central kontekstfaktor i forhold til gennemfarelsen af
de eksemplariske forlgb. De fem deltagende skoler er alle kendetegnet ved allerede at have fokus
pa leeseomradet. De har pa egen hand arbejdet med faglig laesning og skrivning eller pa anden
made haft fokus pa laesning, og dette projekt 1& derfor med en Izerers ord "lige til hgjrebenet i
forhold til tidligere indsatser”. Laeseeksperterne kunne saledes bygge videre pa noget, som sko-
lerne i forvejen havde fokus pa og arbejdede med.

Pa tveers af de fem skoler fremhaever bade de deltagende laerere og projektets styregruppe, at
skolen imidlertid var dér, hvor der var behov for input udefra og statte og vejledning til, hvordan
man kunne komme videre. Det er typisk leesevejledere eller andre af skolens ildsjeele indenfor lze-
seomradet, der har opdaget muligheden for at ans@ge DLF om at fa bevilget kurset. Og det er
0gsa typisk dem, der har vaeret primus motor i forhold til ansggningen og dernaest tilrettelaeggel-
sen af kursusraekken sammen med laeseeksperten. De deltagende skolers ansagninger viser, at
skolerne har gjort sig, om end relativt kortfattede, overvejelser over skolens status med hensyn til
at arbejde med faglig laesning og skrivning i fagene, hvorfor de gnskede bistand til et projekt,
samt hvad de kunne taenke sig, at projektet skulle omhandle. Skolernes gnsker gik fx pa at arbej-
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de med genrepaedagogik, at udvikle lasevejlederens rolle i undervisningen og at arbejde med lae-
seforstaelsesstrategier.

Generelt oplever |zsevejlederne, at skolelederen har bakket op om projektet: Der er blevet givet
grant lys til at ansege, der er blevet afsat timer til kurset, og skolelederen har med en vejleders
ord "troet p3, at jeg bare karte derudaf”.

Laesevejlederne forklarer, at vejledningsopgaven og det at formidle deres viden om faglig laesning
og skrivning til kolleger kan vaere en udfordring. De oplever, at input fra en udefrakommende ek-
spert er ngdvendig for, at skolens laerere kan rykke sig, hvilket nedenstdende to udsagn fra to
forskellige lzesevejledere eksemplificerer:

Det er sveert, ndr man er vejleder for egne kolleger, ikke at vaere Kloge Age, der forteller
dem, hvad de skal gore. Derfor er det ogsa vigtigt med en ekstern (...). Jeg er ikke andet
end en leerer pa lige fod med de andre. Nar jeg skal sige noget om laesning til en laerer i 8.
klasse, underviser jeg selv pa mellemtrinnet. Jeg kan ikke komme og give gode rad.

Vi synes ogsa, det var en stor opgave, hvordan man ger det [vejleder og spreder viden].
Derfor var det rart med én udefra til at hjzlpe os med at sprede det gode budskab, sé det
tkke kun var os. At 13 det sat pa dagsordenen med en anden udefra gar ogsa noget, og
det er fedt med en konsulent, som kunne hive noget viden med.

Selvom en eller flere engagerede ildsjeele kan saette meget i gang, sa viser empirien 0gsa, at det
er vigtigt for forlgbet, at det ikke kun bliver fx laesevejlederens projekt. Problemstillingen ligger i
forlaengelse af, at det som naevnt ovenfor primaert er laesevejlederne, der har staet for analysen af
skolens laeserelaterede problemstillinger og for ans@gningen. Der har med andre ord ikke veeret
tale om deltagelse i projektet som resultat af feelles, systematiske draftelser pa skolen ud over sty-
regruppe og ledelse. Det ggr rammesaetning og opbakning fra ledelsen til vigtige forudsaetninger
for forlgbets igangsaettelse og videre succes. Vigtigheden af rammesatning og erkendelsen af de
udfordringer, laesevejledere (og andre vejledere) kan std med, var 0ogsa en pointe i EVA's evalue-
ringsrapport “Ressourcepersoner i folkeskolen” fra 2009.

Opsummerende kan det siges, at empirien for det farste viser, at en ekstern ekspert kan under-
statte laesevejledernes arbejde, samt at netop tilstedevaerelsen af en laesevejleder pa skolen, der
igangsaetter og motiverer ansggningsprocessen, er afgarende for at komme fra boks B i indsats-
teorien, hvor skolens problemstillinger pa laeeseomradet analyseres, til boks C, hvor skolen bevilges
et eksemplarisk forlab.

At sikre mening lokalt og en fzelles forstaelse

Indsatsteorien antager, at kursusforlabet tilrettelaegges pa en made, sa det giver mening lokalt pa
den enkelte skole (D). Hvad der giver mening, varierer selvsagt. For at give forlgbet mening lokalt
er det derfor tanken, at skolens styregruppe og den tildelte laeseekspert gennem et afklarende
planlaegningsforlgb taler sig frem til et faelles udgangspunkt og en faelles forstaelse af skolens gn-
sker, behov og bevaeggrunde.

Pa samtlige skoler har en sadan afklaring fundet sted. Pa en af skolerne er der imidlertid ikke
nedsat en styregruppe. Dér star laesevejleder og laseekspert alene med opgaven. Empirien viser,
at organiseringen i styregrupper kan vaere med til at holde gejsten oppe blandt styregruppens
medlemmer, bl.a. grundet muligheden for lgbende intern sparring og inputs. Empirien viser end-
videre, at det er forskelligt, hvor let det har veeret for skole og ekspert at opna en faelles forstael-
se bade af det indholdsmaessige, dvs., hvad kurset skal fokusere pa og tage afsaet i, og af det or-
ganisatoriske sdsom antal deltagere samt kursusgangenes laeengde og placering i lgbet af aret.

Nogle skoler var mere afklarede end andre med hensyn til deres gnsker, ligesom nogle gnsker
umiddelbart harmonerede bedre med laeseekspertens forestillinger og overbevisninger. Empirien
viser, at netop forudgdende afklaring af fokus og overensstemmelse mellem laeseekspertens og
skolens tanker om forlgbet virker fremmende pa igangsaettelsen af projektet pa skolen. Bade le-
delse, laerere og eksperter fremhaever, at det er vigtigt at afseette den ngdvendige tid til forvent-

Vi leeser for livet 19



ningsafstemning, og at begge parter evner at lytte, hvis en fzlles forstelse skal opnas. En leder
fortzeller:

Det var svaert i starten at 1a konsulenten med (...). Det var svaert at italesaette, hvad vi
mente, og hvor vi vifle hen. Der gik et par mader med det (...). Efter det forste made gik vi
derfra og taenkte, om det overhovedet kunne betale sig, fordi konsulenten kom med andre
forventninger til, hvilken rolle hun skulle have.

Lederen fortzeller videre, at skolens styregruppe og laeseeksperten matte afsaette tid til at mades
flere gange for at na til enighed om projektet og for at sikre, at begge parter fandt det menings-
fuldt og felte ejerskab til processen. Omvendt findes ogsa skoler, hvor afklaringsmadet var nemt,
hurtigt og positivt, og hvor ildsjzelene pa skolen havde en klar plan, som det ifalge eksperterne
var let at tage afsaet i.

Empirien viser desuden, at det er afggrende, at den bredere gruppe af deltagende laerere deler —
eller i hvert fald kender til — den fzelles forstdelse af og formalet med projektet, da kursusforlgbet
ellers kan forekomme meningslast. P4 de fem skoler er det forskelligt, hvor klart de interviewede
lzerere oplever formal og mening med indsatsen.

| den ene ende af spektret er en skole, hvor leererne fortaller, at et introduktionsforlgb til kursus-
reekken i hgj grad fik dem til at se meningen med projektet. Introduktionen var tilrettelagt som
en form for orienteringslab med et antal poster, hvor lzererne pa en alternativ og aktiv made stif-
tede bekendtskab med faglig laesning og skrivning og pa egen krop via sma gvelser arbejdede
med forskellige tilgange til fagtekster. De oplevede eksempelvis, hvor svaert det kan veere at laese
en fagtekst med ukendte og indforstaede ord. Introduktionen, der var baseret pa de selvsamme
principper, som laererne ville stifte bekendtskab med i lgbet af den efterfalgende kursusraekke,
beskrives af deltagerne som en “booster” for projektet. De fik bade en appetitvaekkende forsmag
pa faglig laesning og skrivning og et klart kendskab til projektets formal. Leererne pa denne skole
er blandt dem, der giver udtryk for at have det sterste ejerskab til projektet.

| den anden ende af spektret er en skole, hvor laererne giver udtryk for, at kursets indhold, me-
ning og formal stadig ikke fremstar tydeligt for dem. De oplever, at de undervisningsgange, de
indtil videre har haft, ikke har givet dem et klart billede af og en forstaelse af projektets formal.
De har tveertimod en oplevelse af at famle sig frem og vaere usikre pa, hvad de skal med kurset,
og om kursets indhold kommer til at aendre ved deres praksis.

Et andet aspekt af laerernes oplevelse af projektet som meningsfuldt har at ggre med deres hold-
ning til DLF som afsender af projektet. Et synspunkt, der gar igen i interviewene, er, at det iseer |
starten havde betydning for laerernes syn pa og tilgang til projektet, at det var ivaerksat af DLF. At
DLF er afsender, kan opleves som en slags blastempling af projektet, der gar, at man fra starten
taenker, at det er meningsfuldt, at “det er mit projekt”, og at man gerne vil deltage. Det modsat-
te synspunkt eksisterer imidlertid ogsa, nemlig at nogle lzerere principielt er imod, at medlem-
mernes penge skal finansiere deres egen efteruddannelse. Empirien peger dog ikke p3, at de lae-
rere, der mener, at andre burde finansiere efteruddannelse, vedbliver at vaere skeptiske eller have
modstand overfor laeseprojektet i dets videre forlgb. Endelig eksisterer ogsa det synspunkt, at det
ikke spiller nogen rolle for laererne, hvorvidt projektet er igangsat af DLF eller andre.

Empirien peger altsa pa, at tiden til at forventningsafstemme og dernaest videreformidle projek-
tets mening og formal til de deltagende laerere kan ses som en investering, der er vigtig at priori-
tere fra starten. Bruges der ikke krudt pa denne fase, risikerer man, at spgrgsmal som “Hvad er
formalet?”, "Hvorfor skal jeg deltage?” og “Hvad kan jeg bruge det til?" begraenser kursets se-
nere virkning.

At forberede laeseeksperterne pa madet med forskellige fagligheder

Sidelgbende med de indledende aktiviteter pa skolerne har Nationalt Videncenter for Laesning
udvalgt de eksperter, der skal varetage kursusforlgbene pa de fem skoler, og samlet dem til en
dag, der skulle vaere med til at forberede dem pa opgaven (A). Formalet med dette har vaeret at
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give eksperterne mulighed for at mgdes og drgfte afholdelsen af en kursusraekke, der skal enga-
gere og motivere lzererne til at arbejde med faglig leesning og skrivning i alle fag.

Eksperterne oplever, at nar der skal arbejdes med faglig laesning og skrivning i alle fag, sa stiller
det store krav til dem om netop at kunne made laerere fra alle fag. Og det stiller krav om at vaere
forholdsvis godt inde i andre fagligheder end deres egen. De fremhaever, at det at veere klaedt pa
til mgdet med mange forskellige laerere med lige s& mange forskellige baggrunde, fagligheder og
forventninger er lige sa vigtigt som at veere kompetent til at undervise i det rent laesefaglige. Pa
den laesefaglige side falte eksperterne sig godt klaedt pa. Mht. at kunne made alle fagligheder og
med en af eksperternes ord undga at "blive set som laesedamen” er oplevelsen blandt eksperter-
ne imidlertid, at de med fordel kunne vaere klaedt bedre pa. Iseer oplevede laeseeksperterne, at
mgdet med matematiklaererne var udfordrende, og at de kunne komme til kort overfor denne
gruppe laerere, hvilket fglgende udsagn understreger:

Havde jeg haft en matematikleerer med ud [sa der var to eksperter til | faellesskab at vare-
tage kursusraekken), sd havde jeg ogsa rykket matematikleererne. Jeg siger, jeg ikke har
forstand pd jeres fag, vi md mades pa midten (...). Men ndr jeg far et matematiktagligt
spargsmadl, som jeg ikke kan svare pd, er det svaert. Hvis vi havde vidst dét, skulle vi have
hatt en faglaerer med i handen.

| trdd hermed forklarer en anden ekspert, at nar hun ikke er i stand til at foretage en kvalificeret
vurdering af laerernes matematiske spgrgsmal, sa oplever hun, at det efterfglgende er vanskeligt
at nd den faggruppe, at en del star af, fordi der med ekspertens ord "gar danskfrgken i det”, og
at det er meget vanskeligt at fange disse lzerere igen, hvis de farst er staet af. Denne problematik
behandles yderligere i afsnit 4.3.

Udover at gnske sig hjaelp fra kolleger med matematisk baggrund kunne laeseeksperterne taenke
sig at have mgdtes med hinanden undervejs i kursusforlgbet for at udveksle erfaringer og bruge
hinanden i forbindelse med udfordrende situationer.

Empirien peger altsa pa, at laeseeksperterne faler sig udfordret isaer i mgdet med matematiklae-

rerne. | dette mgde opstod situationer, hvor ikke alle falte sig tilstraekkeligt klaedt pa til opgaven.
For at veere i stand til at afholde en udbytterig og engagerende kursusraekke i faglig laesning og

skrivning pa skolerne eftersparger eksperterne derfor, at de i hgjere grad var klaedt pa til magdet

med laerernes mange forskellige fagligheder og baggrunde.

Opsamling

| forlgbet op til selve kursusraekken har flere forskellige forhold haft betydning for, om de virk-
somme mekanismer i indsatsteorien aktiveres eller ej. Indsatsteorien forudsatte, at skolerne ind-
ledningsvis analyserer deres problemstillinger pa laeseomradet, og at ans@gningen om de eksem-
plariske forlgb imgdekommes af DLF. Her har det empiriske materiale vist, at tilstedevaerelsen af
en engageret |laesevejleder eller andre ildsjzele pa omradet til at varetage ansggningsprocessen og
igangsaettelsen af projektet spiller en stor rolle. Empirien har desuden vist, at et allerede eksiste-
rende engagement i laeseomradet og en oplevelse af at have brug for hjeelp fra en ekstern er
med til at motivere laesevejlederne i ansggningsprocessen.

Indsatsteorien forudsatte videre, at kursusforlgbets indhold og organisering besluttes i et samar-
bejde mellem den enkelte skole og laeseeksperten, sa de beslutninger, der traeffes, giver mening
lokalt pa skolen. Pa alle skoler har et sddant samarbejde fundet sted. Det varierer imidlertid, hvor
let eller sveer aktarerne har oplevet denne proces. Det empiriske materiale har vist, at det afge-
rende i samarbejdet om planlaegningen er, at man afsaetter tilstraekkelig tid til at opna en faelles
forstdelse af kursets formal, indhold og organisering. Og lige sa vigtigt: at dette videreformidles til
resten af skolens laerere. Opleves formal, indhold og organisering uklart af de deltagende lzerere,
haemmer det indsatsens videre forlgb.

Desuden forudsatte indsatsteorien, at Nationalt Videncenter for Laesning udvalgte nogle laeseek-
sperter og forberedte dem pa opgaven, sa de var i stand til at afholde en motiverende og enga-

gerende kursusraekke i faglig laesning og skrivning pa skolerne. Dette er til dels sket. Udvaelgelsen
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og forberedelsen af eksperterne har fundet sted, men flere eksperter fremhaever, at de til tider
kom til kort overfor matematikleererne, og at dette virker haemmende for, at laererne i sidste en-
de vil arbejde med faglig laesning og skrivning i deres fag.

4.2 Afholdelse af kursusraekken

Indsatsteorien antager, at eksperten afholder en kursusraekke i faglig laesning og skrivning pa
skolen (E). Kursusraekken antages at vaere tilrettelagt pa en made, sa leererne mellem de enkelte
kursusgange afprever deres nye viden om faglig laesning og skrivning i praksis, og at det videre
forlgb kontinuerligt tilpasses pa baggrund af tilbagemeldinger til eksperten om laerernes erfarin-
ger med at bruge den nye viden (F).

Det fremgar af det empiriske materiale, at isaer fire forhold har en afggrende betydning for, at
kursets cyklus oplaeg — afprgvning — opfelgning — nyt oplaeg rent faktisk gennemlgbes og virker
efter hensigten. Disse fire forhold, der beskrives hver for sig i det fglgende, er:

e Om laererne ser det som deres opgave at undervise i faglig laesning og skrivning

e Om arbejdet med at omsaette teori til praksis opleves som overkommeligt

e Om ledelsen italesatter opgaven som en skal-opgave

e Om opfelgningen pa lzerernes erfaringer fungerer.

Faglig leesning og skrivning som en faelles opgave
Vi skal alle leere vores born at lese pa skolen. Den der med at sige, at det kun er noget for
aanskizereren, det holder ikke mere.

Som citatet giver udtryk for, ses arbejdet med laesning og skrivning ikke laengere kun som en
danskfaglig opgave, men som en falles opgave for alle lzerere. Blandt de interviewede lzerere var
der pafaldende stor enighed om og bred erkendelse af, at laeseindsatsen ikke udelukkende er
noget, dansklzereren skal beskaeftige sig med, men derimod er noget, som alle lzerere har et an-
svar for. Udgangspunktet blandt laererne — selv blandt de mere kritisk indstillede — var med andre
ord, at alle skal arbejde med laeseindsatsen. Det empiriske materiale peger pa, at dette ikke var
en holdning, der havde aendret sig med kurset, men en holdning, lzererne allerede havde far Vi
leser for livet. Denne holdning har betydning for, at lzererne gar dbent til kurset og umiddelbart
accepterer, at de skal arbejde med deres nye viden mellem kursusgangene.

Laerere og ledere fremhaever desuden ovennavnte erkendelse af det falles ansvar som baggrun-
den for, at en del lerere fra forskellige fag forud for kurset efterspurgte et feelles sprog og en
faelles forstaelse af faglig laesning og skrivning. Deltagelse i de eksemplariske forlab har netop bi-
draget til at give lzererne dette feelles sprog. Et synspunkt, der gar igen, er ogsa, at det at vaere en
starre gruppe pa kursus sammen er med til at sikre bade en fzelles forstaelse og et fzelles sprog i
arbejdet med laeseomradet.

Det har dog vist sig, at der er forskel pa at give udtryk for, at laesning er en fzelles opgave, og sa
hvordan nogle laerere rent faktisk prioriterer og agerer i praksis. | interviewene gik det igen, at
nogle laerere i mindre grad patager sig arbejdet med og ansvaret for laeseomradet i praksis. Empi-
rien viser saledes, at man godt kan nedprioritere opgaven i praksis og samtidig veaere af den hold-
ning, at det er nadvendigt at arbejde med laesning i alle fag og i hele skoleforlabet. Hensynet til
afgangspregven og det pensum, der skal nds i faget, naevnes som arsagerne til, at arbejdet med
faglig laesning og skrivning ikke fylder sa meget i nogle laereres praksis. Faglig laesning og skriv-
ning bliver med andre ord en opgave, som man tager pa sig, nar der er overskud eller tid til det,
fremfor en opgave, der prioriteres hgjt, fordi det ses som en forudsaetning for laering. Det er
veerd at bemaerke, at vi ikke er stgdt pa en eneste laerer, der mener, at det /kke er et faelles an-
svar. Vi er derimod stgdt pa en raekke lzerere, der fgler sig ngdsaget til anvende tiden til andet
end faglig laesning og skrivning og derfor i praksis ikke arbejder med og afpraver det, de laerer pa
kurset.

| forhold til indsatsteorien har laerernes erkendelse af, at laeseindsatsen er et faelles ansvar, virket
fremmende pa deres tilbgjelighed til at afpreve den nye viden. Samtidig har empirien vist, at selv-
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om man som laerer deler holdningen om det feelles ansvar, kan der i det daglige vaere forhold,
der ggr, at de i praksis ikke handler i overensstemmelse med deres overbevisning.

At omseette teoretisk viden til praktisk handling

Laererne fremhaever flere centrale forudsaetninger for, at de i praksis afprever deres nye viden. En
af de forudsaetninger, de fremhaever mest entydigt, er, at kurset skal veere meget praksisnaert, og
at den teoretiske og abstrakte viden, de bliver praesenteret for i oplaeggene, forholdsvis let skal
kunne omsaettes og anvendes i deres undervisning. Nar leererne oplever, at kurset bliver for ab-
strakt, kan det fare til frustrationer. Frustrationerne skyldes, at det abstrakte vedbliver at vaere ab-
strakt, og at de finder det vanskeligt at omsaette den teoretiske viden til noget konkret, der er
anvendeligt i undervisningen. Det betyder, at det er svaert for laererne mellem de enkelte kursus-
gange at gare sig egne erfaringer. Omvendt fremhaever lzererne, at de praksisnaere kursusgange,
der giver dem konkrete redskaber, som de efterfalgende ger sig erfaringer med, giver mening.
Nar naeste kursusgang tager udgangspunkt i disse erfaringer, forekommer kurset i hgj grad me-
ningsfuldt.

Laererne oplever som naevnt ovenfor, at det kan vaere sveert at afpreve deres nye viden. En arsag
til dette er, at kurset ikke giver faerdige og nemme redskaber, men at det er hardt og tidskrae-
vende arbejde at omsaette den abstrakte viden fra oplaeggene. Det kan endvidere vaere svaert for
lzererne at finde tidspunkter, hvor de kan arbejde sammen om at omsaette teorierne til praksis.
Hvis ikke der er et umiddelbart anvendeligt redskab, fortaeller lzererne, at det er vanskeligt " bare
lige at ga ud og afprave”. Nar lzererne ikke oplever at fa umiddelbart anvendelig viden, og nar
der derfor skal bruges meget tid pa forberedelse, far det laerte er anvendeligt i praksis, kan moti-
vationen dale. Det kan endvidere vaere forbundet med frustrationer, nar den nye viden skal af-
praves, og nogle lzerere sa vaelger ikke at afprgve den. Disse lzerere oplever, at arbejdet med fag-
lig lzesning og skrivning nok er vigtigt, men eftersparger at fa konkrete redskaber til, hvordan
man rent faktisk kan arbejde med det.

| trdd hermed (men med modsat fortegn) forteeller andre lzerere, at nar de netop oplever at have
faet redskaber “lige til at kaste ind i undervisningen”, giver den iterative proces rigtig god me-
ning for dem, og de far rent faktisk afprgvet deres viden i praksis. For de laerere, for hvem det
lykkes at dykke ned i det abstrakte og fa gjort det praktisk anvendeligt, er oplevelsen, at det ko-
stede kraefter, men at det var godt givet ud. De oplevede bade at na eleverne pa en anden made
end tidligere, og at samarbejdet med kollegerne blev forbedret.

Eksperterne fremhaever her, at der ikke findes lette Igsninger, og at en del af laeringen findes i
lzerernes overvejelser og refleksioner, nar de arbejder med at omsaette den teoretiske viden til
noget konkret og anvendeligt i undervisningen. Eksperterne synes med andre ord ikke ngdven-
digvis, at det er bedst med oplaeg, der tiloyder “feerdige” redskaber, hvilket falgende citat vidner
om:

De kan jkke bare 13 et stykke papir, som de kan putte i kopimaskinen. Det didaktiske skal
med ind ogsa. Det er dem selv som reflekterende handvaerkere, der skal gere arbejdet
[med at omsaette teorierne].

Det er tydeligt, at leerere og eksperter her har forskellig holdning til den proces, hvor det teoreti-
ske og abstrakte bearbejdes og omsaettes. | forleengelse heraf er det vaerd at bemaerke, at det,
der er taenkt som konkrete redskaber, ikke altid opfattes sddan af laererne. Dette ses fx i forhold
til “sneglen”, som umiddelbart skulle vaere konkret og anvendelig, men som alligevel blev opfat-
tet som abstrakt pga. det arbejde, der 13 i at "udfylde” den og tilpasse den til konkrete undervis-
ningsforlab. Det er sdledes ikke alle, der ser veerdien i omsaettelsesarbejdet. Hvor nogle ser det
analytiske arbejde og de didaktiske og paedagogiske overvejelser som en forudsaetning for an-
vendelse i undervisningen, ses det af andre som en hamsko i forhold til selvsamme anvendelse.

| forhold til indsatsteorien kan man sige, at det at afpreve det lzerte mellem de enkelte kursus-
gange bliver til noget, nar indsigter og redskaber fra kurset er direkte anvendelige, og nar den
nye viden kan bruges, uden at det kraever et svaert og tidskraevende arbejde med at omsaette teo-
ri til praksis. Nar laererne oplever, at kurset har relation til deres praktiske hverdag, og nar det at
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omsaette den ny viden ikke kraever for meget efterarbejde, skaber kurset mest umiddelbar moti-
vation og anvendelse. Til gengaeld kan det skabe frustrationer, ndr lzererne selv skal omsaette teo-
ri til praksis for at kunne bruge det i en konkret sammenhaeng. Hvis frustrationerne bliver store
nok, kan det betyde, at laererne ikke far afpravet viden fra kurset i praksis. Spargsmalet er imid-
lertid, om det umiddelbart anvendelige altid skal vaere et mal i sig selv, eller om der, som eksper-
terne pdpeger, ligger en vaerdi og en pointe i selve processen med at omsaette abstrakt teori til
konkret praksis. Empirien tyder pa, at det optimale er en balancegang, hvor opleegget indeholder
bade elementer, som er umiddelbart anvendelige i praksis, og elementer, som kraever mere efter-
bearbejdning. Det vigtige lader til at vaere, at laereren kan se formalet med efterbearbejdningen,
sa den ikke forekommer meningsles.

Ledelsens krav og forventninger

Der har pa de fem skoler vaeret forskellig praksis mht., om ledelsen meldte ud, at her var tale om
en skal-opgave. Om deltagelse og engagement i projektet bliver meldt ud som en skal-opgave
eller ej, har betydning for, hvordan indsatsen virker.

Eksperterne forteeller i fokusgruppen om meget varierende standarder for ledelsens udmeldinger.
| den ene ende af spektret er en ledelse, der fra start meldte ud, hvad der er et krav, og hvad det
forventes, at alle skolens |zerere er forpligtede til at afprave inden en bestemt dato. | den anden
ende af spektret findes en skole, om hvilken eksperten fortaeller, at ledelsen ikke var “vant til at
sige "“skal” til noget som helst”.

Den iterative proces med afpravning og erfaringsopsamling virker bedst, ndr det fra ledelsens side
er blevet formuleret, hvad der forventes af laererne, eksempelvis nar det er blevet formuleret som
et krav, at laererne selv skal tilrettelaegge eksemplariske forlgb, hvor de anvender dele af kursets
indhold. Faktisk eftersparger nogle af larerne, at der skal vaere formuleret den type krav fra deres
leder eller fra styregruppen, gerne med deadlines for, hvornar det senest skal veere gjort. Ellers far
alle ikke gjort det, de skal, lyder erkendelsen.

Opsummerende kan det siges, at klare udmeldinger om deltagelse er afgerende for forlgbets ka-
rakter. Ledelsens krav og forventninger har betydning for, om laererne sa at sige laver deres lekti-
er. Som vi sa ovenfor, fungerer det bedst, nar de rent faktisk afpraver det lzerte, fordi det er en
forudsaetning for, at kursusraekken fortsat kan bygge pa leerernes erfaringer og tage udgangs-
punkt i deres hverdag og undervisning.

Erfaringsopsamling

Ifalge indsatsteorien skal kurset vaere tilrettelagt pa en made, sa der samles op pa de erfaringer,
lererne ger sig i praksis mellem de enkelte kursusgange. Indsatsteorien forudsaetter, at en tov-
holder fra projektet videregiver laerernes erfaringer til eksperten, der sa lader dem vaere udgangs-
punkt for indholdet af naeste oplaeg.

Pa nogle skoler fungerer denne erfaringsopsamling efter hensigten: Laererne ger sig erfaringer,
som der systematisk bliver samlet op pd, og de videregives i styregruppen, sa naste undervis-
ningsgang kan tage udgangspunkt heri. Og netop dette giver god mening for de deltagende lze-
rere pa kurset. Nar erfaringsopsamlingen fungerer, oplever eksperterne ogsa, at det er nemt at
tilrettelaegge det videre kursusforlgb, sa det bliver meningsfuldt og vedkommende for laererne.

Andre steder fungerer erfaringsopsamlingen ikke efter hensigten. Pa en skole forteeller lzererne,
at opsamlingen virker "Igsrevet”. De fortzeller, at erfaringsopsamlingen ikke finder konsekvent og
systematisk sted, og at de derfor heller ikke oplever, at naeste opleeg tager afsaet i deres erfarin-
ger fra sidst.

Endnu en barriere for erfaringsopsamlingen, som fremhaeves i interviewene, er, at der kan ga for
lang tid mellem oplaeggene. Laererne forteeller, at det kan vaere svaert at genkalde sig erfaringer-
ne, nar tovholderen vil samle op pa dem, hvis selve erfaringen ligger leengere tid tilbage. Empirien
tyder sédledes pa, at hvis den iterative proces skal fungere for laererne, skal de rimelig hurtigt ople-
ve en cirkulaer proces, hvor viden afpraves og opsamles, og hvor der med udgangspunkt heri
formidles ny viden pa den nasste undervisningsgang.
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Erfaringsopsamlingen kan selvsagt kun fungere, nar lzererne rent faktisk har gjort sig erfaringer.
Og det er netop ikke alle, der har gjort dette, bl.a. fordi de fandt, at kursets teorier var svaere at
omsaette og gare anvendelige. Dette illustrerer, at hvis kaeden hopper af et sted i indsatsteorien,
far det konsekvenser for indsatsens virkning senere i forlgbet. Empirien viser imidlertid ogsa, at
lzererne pa trods af manglende erfaringsopsamling kan na til det punkt i indsatsteorien, hvor de
oplever kurset som inspirerende.

Opsamling

Vender vi blikket mod indsatsteorien, kan det slas fast, at kursusraekkens oplaeg finder sted, men
at den iterative proces ikke alle steder virker sddan, som indsatsteorien antog. Processen, hvor lae-
rerne afpraver det lzerte, deres erfaringer opsamles, og det videre kursusforlgb planlaegges med
udgangspunkt heri, har haft varierende grad af succes. Flere forskellige forhold har haft betyd-
ning for, om de virksomme mekanismer i forbindelse med kursets iterative proces blev aktiveret
eller gj.

Pa nogle skoler fungerer erfaringsopsamlingen efter hensigten, mest af alt fordi leererne rent fak-
tisk ger sig erfaringer, og fordi der systematisk samles op herpa. Andre steder er dette ikke mu-
ligt, enten fordi lzererne ikke gar sig erfaringer med det lzerte, og der derfor ikke er noget for
tovholderen at samle op pa, eller fordi selve opsamlingen virker ukoordineret og tilfaeldig. Der
kan endvidere vaere gdet sa lang tid, at laererne har svaert ved at huske deres konkrete erfaringer.
Uanset drsag er konsekvensen, at det videre kursusforlgb ikke bliver planlagt med udgangspunkt i
lzerernes erfaringer og behov.

Noget af det, der har betydning for, om laererne rent faktisk afpraver det lzerte, er, om ledelsen
har formuleret klare forventninger og krav til dem. lkke alle skoleledelserne gjorde dette, og em-
pirien har vist, at det far betydning — ikke kun for, om laererne prever kraefter med den nye viden,
men ogsa for det videre kursusforlgb, da det ikke er muligt fortsat at basere indholdet pa leerer-
nes erfaringer.

Endnu et forhold, der har betydning for, om den iterative proces virker, som indsatsteorien antog,
er, hvor praksisnaert kurset opleves. Hvis laererne oplever, at det er uoverskueligt at omsaette den
teoretiske og abstrakte viden til anvendelige veerktgjer, far mange leerere ikke anvendt deres nye
viden i praksis. Er kurset derimod praksisnaert og tilbyder laererne umiddelbart anvendelige vaerk-
tgjer, er det lettere for dem at arbejde med det lzerte, sddan som indsatsteorien antog. Empirien
har imidlertid ogsa vist, at leerernes eget arbejde med at omsaette det lzerte har en didaktisk og
paedagogisk veerdi. Ud fra eksperternes perspektiv er omsaettelsesarbejdet sdledes en investering,
som er ngdvendig for at sikre anvendelse pa laengere sigt.

Endelig er det afgarende, om laererne ser arbejdet med faglig laesning og skrivning som deres an-
svar. Empirien tyder pa, at laererne pa de deltagende skoler allerede har en forstaelse af, at faglig
laesning og skrivning er noget, alle i princippet skal arbejde med. Der er imidlertid forskel pa den
principielle forstdelse og de faktiske handlinger i en travl undervisning. Empirien tyder pa, at man
trods holdningen om det faelles ansvar ikke ngdvendigvis patager sig ansvaret i praksis. Dette kan
skyldes, at man fgler sig presset af eksempelvis afgangspraver og et stort pensum.

4.3 @get viden og engagement

Indsatsteorien antager, at hvis kursusraekken skal give de deltagende lzerere gget viden om faglig
laesning og skrivning samt gare dem i stand til at anvende denne viden (I), sa skal lzererne finde
kursusraekken inspirerende, relevant og brugbar, og de skal veere blevet interesserede i faglig
lzesning og skrivning (G). Denne interesse betyder, at de ops@ger yderligere viden om emnet (H).
De farste trin pa vejen, efter at kursusraekken er igangsat, handler med andre ord om lzerernes
motivation og engagement, fordi det antages, at de uden dette ikke vil arbejde videre med faglig
laesning og skrivning i alle fag og i hele skoleforlgbet.

Det empiriske materiale peger pa, at iseer fem forhold spiller en afgerende rolle for, om indsats-
teoriens virksomme mekanismer aktiveres eller ej, og dermed for, om kursusraekken formar at
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engagere og motivere laererne til at arbejde med faglig laesning og skrivning. De fem forhold, der
beskrives hver for sig i det falgende, er:

e Om input udefra hilses velkommen af lzererne

e Om madet mellem forskellige faglige baggrunde opleves som en barriere

e Om laererne far ahaoplevelser

e Om det kollegiale samarbejde om indsatsen opleves meningsfuldt

e Larernes oplevelse af tidspres, og hvordan de mener, at tiden prioriteres bedst.

Input udefra

Blandt laererne eksisterer der modsatrettede opfattelser af behovet for en udefrakommende ek-
spert til at afholde kursusraekken om faglig laesning og skrivning. Interviewene viser, at nogle lae-
rere oplever det som en ngdvendighed, at der kommer en ekspert udefra. Dette gaelder eksem-
pelvis de tidligere naevnte laesevejledere, der oplever, at de ikke selv kan motivere deres kolleger
til arbejdet med laeseindsatsen i samme grad som en ekstern ekspert. Vejledere og andre, der
braender for laeseomradet, har generelt stor respekt for deres tildelte laeseekspert. Citatet neden-
for eksemplificerer dette:

De har trukket kompetente undervisere inqa, hvilket er ret afgorende. 53 det er ikke noget
meaq, at man ikke gider hare det, for vi ved, at hun er anerkendlt, at det er forskningsbase-
ret viden. Det er vigtigt.

Denne holdning findes ikke kun blandt leesevejlederne, men til dels ogsa hos de “almindelige”
lerere. Udsagn som “Hun er en guru” og "Det er som at fa en energiindsprgjtning” vidner her-
om. Ud fra dette perspektiv er eksperten med til at give projektet legitimitet. Til gengaeld viser
datamaterialet ogsa, at der blandt nogle lzerere eksisterer en opfattelse af, at der anvendes for
mange ressourcer pa eksterne eksperter, og at pengene i stedet skulle bruges til kerneopgaven i
skolen. For leerere med dette synspunkt opfattes kurset saledes ikke som en del af kerneopgaven,
og eksperten ses snarere som et tegn pa, at ressourcerne bruges forkert. Denne holdning medvir-
ker til, at eksperten mgdes med en vis portion skepsis allerede fra starten.

Begge synspunkter har betydning for, om indsatsteoriens antagelser finder sted — blot med mod-
sat fortegn. Opleves eksperten som en energiindsprajtning, ferer det i hgj grad til engagement
blandt leererne. Omvendt er det ogsa tydeligt, at nar leererne pa forhand er af den opfattelse, at
eksperten ikke giver valuta for pengene, haammer det deres engagement.

Mgadet mellem forskellige fagligheder

Noget af det, laererne fremhaever som absolut afgarende for deres engagement, er, om de fgler
sig talt til, dvs., om de oplever, at kursets indhold rammer dem, deres fag og de konkrete udfor-
dringer, de star med i deres egen undervisning. Oplevelsen af kursets indhold som relevant for én
selv og ens eget fag er saledes en af de mest centrale forudsaetninger for, at kurset opleves som
motiverende og brugbart af laererne.

Empirien viser, at kursets indhold og oplaeggene ikke giver lige meget mening for alle fag. Isaer
matematikleererne og deres oplevelse af oplaaggene skiller sig ud fra de andre fags laerere, og
matematik er det fag, hvor oplaeggene synes mest problematiske i forhold til at skabe engage-
ment. Matematiklaererne har ikke altid en oplevelse af, at kursets indhold giver mening for dem,
og at oplaeggene har vaeret malrettet deres fag. En matematiklaerer forklarer:

Da vi skulle have ekspertoplaeg for matematikizererne i udskolingen, dede den lidt. Der
knaekkede filmen. Matematiklaererne kunne se, at nogle af de ting, hun sagde, var forker-
te. Hun havde ikke den matematiske dimension med. Vi sagde. “Vi forstar ikke, hvad du
mener, for du sagde det modsatte for. ” Det var, fordi hun ikke var kleedt pa til matematik-
delen.

Som citatet viser, kan lzererne eller en gruppe af lzerere sta af, hvis de faler, at oplaegget rammer
skaevt og ikke er henvendt til dem. Laerere og ekspert kan tale forbi hinanden, hvilket kan fa nog-
le leerere til at fale, at projektet ikke har noget med deres fag eller faglighed at gare. Hvis ikke
laererne faler sig talt til, s oplever de ikke kurset som relevant og brugbart og deres motivation
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for at bruge det lzerte daler. Noget af det, lzererne oplever som vigtigt for, om kurset rammer
plet, er, at laeseeksperten taler ind i de deltagende lzereres faglighed og at oplaegget relaterer sig
til deres daglige padagogiske praksis.

Noget af det, der gar igen blandt matematiklaererne, er, at de fandt laeseeksperten meget huma-
nistisk og meget lidt malrettet matematikfaget. De oplevede, at eksperten ikke kunne give ek-
sempler, der rettede sig mod matematiklzaererne. Denne oplevelse gar igen blandt laeseeksperter-
ne, der, som tidligere naevnt, ikke fglte sig kleedt pa til at mgde saerligt matematiklaererne. En af
eksperterne undrer sig under fokusgruppeinterviewet over, at hendes naturfaglige kollega brugte
praecis de samme formuleringer som hun selv, men at kollegaen ramte plet af den darsag, at han
havde naturfaglig baggrund. Det er naturligvis ikke muligt at konkludere, at det netop var hans
naturfaglige baggrund, der gjorde, at han traengte igennem hos disse laerere. Men eksemplet in-
dikerer, at der kan vaere mere pa spil, nar det gaelder legitimitet, end om eksperten formar at sva-
re pa nogle fagspecifikke spgrgsmal. Baggrund og faglig identitet spiller saledes en vaesentlig rol-
le i forhold til, om kurset engagerer laererne eller g].

Ahaoplevelser
Jeg synes egentlig ikke, at vi 1ar s mange redskaber. Jeg ser nok mere kurset som en
gjenabner.

En pointe, der gar igen i datamaterialet, er, at laererne ser kurset som en gjendbner, der isaer i
starten gav dem ahaoplevelser. Disse ahaoplevelser beskrives som noget, der har &endret laerernes
bevidsthed og deres forstdelse af eleverne og af maden, hvorpa de kommer laengst med deres
undervisning. Sddanne ahaoplevelser virker meget staerkt pa leererne. Det far dem til at vaere villi-
ge til at investere den ngdvendige tid i at arbejde med faglig laesning og skrivning, selvom de ofte
faler sig pressede netop med hensyn til tiden. Har man som laerer “set lyset”, giver de udtryk for,
at de sveere ting ved at arbejde med faglig leesning og skrivning nemmere overkommes, og at
man simpelthen ikke saetter spargsmalstegn ved, hvorvidt dette arbejde skal prioriteres eller ej. |
denne optik bliver den tid, man giver ud, set som en investering, og ahaoplevelsen har saledes en
overbevisende kraft.

Det, der farer til ahaoplevelserne, er eksempelvis, nar laererne pa egen krop erfarer, hvor vanske-
lig en indforstaet fagtekst kan veere at arbejde med, og nar de helt konkret ser forandringer hos
eleverne som fglge af arbejdet med faglig leesning og skrivning. Sidstnaevnte uddybes i afsnit 4.4.

| forhold til indsatsteorien udger ahaoplevelserne og den dertilhgrende bevidsthedsaendring et
seerligt positivt vendepunkt, der er afgagrende for, at indsatsteoriens virksomme mekanismer akti-
veres, og at kaeden sa at sige ikke hopper af. Det er imidlertid veerd at bemaerke, at ahaoplevel-
sen ikke ngdvendigvis er ensbetydende med, at laererne har anvendt deres nye viden intensivt i
deres undervisning. Pa trods af ahaoplevelserne, som er noget af det, der virker allermest motive-
rende pa de deltagende laerere, farer motivationen heller ikke til, at lzererne umiddelbart opsager
mere viden, sddan som indsatsteorien antog. Kurset tilbyder i sig selv rigelig ny viden. Laererne
oplever med andre ord ikke et behov for pa nuvaerende tidspunkt at ops@ge endnu mere viden,
sadan som indsatsteorien antog, at de ville gare, safremt de blev engagerede og interesserede i
emnet. Dette kan dog ske sidenhen. Men mere ny viden bliver saledes ikke en ngdvendig forud-
saetning for anvendelse af den viden, som kurset allerede har givet lererne.

Det meningsfulde kollegiale samarbejde

Endnu et forhold, der har vist sig at vaere medvirkende til at motivere leererne i arbejdet med fag-
lig laesning og skrivning, er deres samarbejde med kollegerne bade i og udenfor diverse teams.
Leererne forklarer, at deres samarbejde far en anden og mere faglig karakter i modsaetning til den
praktiske planlaegning, de ofte oplever optager tiden i teamene. | nedenstaende to citater beskri-
ver to laerere, hvordan det for dem er det kvalitative lgft af teamsamarbejdet, der motiverer til at
arbejde videre med faglig laesning og skrivning:

Jeg ma sige, at arbejdet i teamene virkelig har betydet noget. Den sparring, vi har med

hinanden, det lofter meget (...). Det er helt fundamentalt for mig, den viden, jeg far fra
mine kolleger. Det lofter opgaven, og sa bliver det fedt at ga pa arbejde.
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Nu med vores team. Det er mere inspirerende, at vi far tid sammen til at tale indhold og
undervisning og dykke ned i vores fag.

Det gar igen i datamaterialet, at det er i teamene, at arbejdet med at inddrage og anvende den
nye viden i undervisningen for alvor bliver meningsfuldt. Teamsamarbejdet indgik ikke saerskilt i
indsatsteorien, men empirien viser, at det er her, |zererne udvikler forlab sammen, hvor faglig
laesning og skrivning kan vaere omdrejningspunktet. Teamsamarbejdet bliver med andre ord et
forum, hvor laererne hjaelper hinanden med at tilpasse deres nye viden til praksis. Pa trods af det-
te opleves arbejdet med at omsaette teori til praksis som tidligere naevnt stadig som en stor og
tidskraevende opgave for den enkelte lzerer. Der lader sdledes til stadig at ligge et potentiale i
teamsamarbejdet som forum for fx sparring og videreudvikling af afprgvede forlagb.

Udover samarbejdet i teamene forteeller laererne ogsa, at der sker et kvalitetslaft af samarbejdet
generelt blandt skolens laerere. Det, at en starre gruppe eller alle skolens lzerere gennem kurset
far et faelles sprog og en faelles forstaelse af arbejdet med laeseindsatsen, medvirker til, at de bed-
re kan arbejde sammen og imgdega udfordringen i feellesskab. Et synspunkt, der gar igen, er, at
nar man er alene pa kursus, som det oftest er tilfaeldet, kommer man hjem med en viden, som er
sveer ene mand at fa i spil og sprede til kollegerne. Omvendt forholder det sig med dette kursus,
hvor laererne oplever, at det giver noget saerligt at vaere en starre gruppe (og evt. alle) pa samme
kursus.

Det lgft, som det kollegiale samarbejde far i kalvandet pa kursusraekken, virker i hgj grad motive-
rende pa leererne. Man kan saledes sige, at sdvel teamsamarbejdet som det generelle samarbejde
mellem skolens laerere er med til at sikre aktivering af de virksomme mekanismer mellem indsats-
teoriens boks G, hvor lzererne finder kurset relevant og brugbart, og boks H, hvor de far gget vi-
den om at bruge laesning og skrivning og kan bruge denne viden i deres undervisning.

Prioritering — bruges tiden rigtigt?

At veere presset med hensyn til tiden gar igen i datamaterialet som et forhold, der har betydning
for, om lzererne engageres i og motiveres til at arbejde med faglig laesning og skrivning. Som tid-
ligere naevnt viser datamaterialet, at det generelle tidspres, som laererne oplever at vaere under,
medfarer en form for investeringstankegang — en tankegang, hvor man ger op med sig selv,
hvorvidt den tid, det tager at inddrage faglig laesning og skrivning i ens undervisning, er godt gi-
vet ud. Herefter afvejer laererne naje, om den investerede tid betaler sig. Pa baggrund af denne
afvejning prioriterer laererne sa, om der sa at sige er plads til ogsa at arbejde med faglig leesning
og skrivning i deres fag. Nogle laerere ser saledes typisk faglig leesning og skrivning som noget
ekstra, der kan tage tid fra det, de egentlig skal na, og rationalet lyder i den forbindelse, at man
ikke har tid til at inddrage faglig laesning og skrivning i alle forlgb, fordi det ville tage for meget
tid fra det, man skal na at fa eleverne igennem.

Datamaterialet viser samtidig, at der ogsa findes en diametralt modsat forstaelse af, om arbejdet
med faglig laesning og skrivning er godt givet ud, hvilket falgende udtalelse vidner om:

Det er ikke et spargsmal om, om jeg har tid til det — det er et spargsmdal om, at jeg ikke har
tid til at lade veere.

De lzerere, der taenker i trdd med ovenstdende udtalelse, giver udtryk for, at arbejdet med faglig
laesning og skrivning ikke er en ekstra ting, man skal na i undervisningen, men en made at un-
dervise pa. De oplever dog, at det kan veere en tidskraeevende made, men at den er godt givet ud,
jf. investeringstanken, fordi eleverne maske nar igennem mindre stof, men til gengaeld laerer det
gennemgaede stof bedre. En lzerer forklarer, at de i hendes team hellere vil nd noget mindre,
men til gengaeld have naet det med en starre forstaelse. Hun forklarer:

Man er nadt til at bruge den tid, det tager, hvis det skal lykkes, selvom man har brugt me-

re tid pa det end forventet. Maske naede vi ikke det sidste emne, men jeg ved, at de kan
det, de har vaeret igennem. De skal hellere gennem nogle faerre ting, men grundigere.
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Ikke alle lzererne oplever det som en mulighed at taenke sddan, som ovenstaende citat giver ud-
tryk for. De oplever derimod ufravigelige krav og stresses af pensum og praver.

Empirien peger saledes pa, at laerernes oplevelse af konstant at vaere ngdsaget til at prioritere tid
og opgaver er et vilkar, der i meget hgj grad har betydning for, om de veelger at arbejde med
faglig laesning og skrivning i deres undervisning. Desuden viser datamaterialet, at dette vilkar op-
leves meget forskelligt blandt skolens laerere. For nogle laerere ger tidspresset, at de ikke oplever
arbejdet med faglig laesning og skrivning som en reel mulighed. De frygter, at konsekvensen vil
veere, at der ikke er tid til det, de ska/nd. Andre laerere prioriterer netop at arbejde med faglig
lzesning og skrivning, fordi de ser det som deres mulighed for, at eleverne forstar det, de nar. Der
lader saledes stadig til at ligge et arbejde i at videreformidle netop erfaringen af, at eleverne for-
star stoffet bedre, og at arbejdet med faglig laesning og skrivning kan veere en investering, som
kraever tid og omstilling, men som kan lafte elevernes laering og give et afkast pa leengere sigt.

Opsamling

Vender vi blikket mod indsatsteorien, antog den, at for at leererne far gget viden om faglig laes-
ning og skrivning og kan bruge denne viden i deres undervisning (I), forudsaettes det, at de fandt
kurset relevant, brugbart og inspirerende (G), og at de eventuelt selv opsggte mere viden om fag-
lig laesning og skrivning (H). Det kan for det farste slas fast, at laererne pa evalueringstidspunktet
ikke ops@ger mere viden. Grunden hertil er, at kurset har givet dem rigeligt at arbejde med indtil
videre.

Det kan for det andet slas fast, at indsatsen faktisk i varierende grad har motiveret og engageret
|eererne. Hvilke omstaendigheder det er, der mere praecist sikrer engagementet, er imidlertid knap
sa entydigt. Mange forskellige forhold og omsteendigheder spiller nemlig en rolle for leerernes
motivation og engagement i faglig laesning og skrivning. Nogle forhold haemmer motivationen,
mens andre fremmer den. Det er et broget billede, da selvsamme omstaendighed kan virke
fremmende for nogle og ha&ammende for andre.

Overordnet set er de forhold, der primaert er med til at aktivere indsatsteoriens virksomme meka-
nismer, de gjendbnende ahaoplevelser og det kollegiale samarbejde, som laererne oplever, at kur-
set er med til at styrke og lgfte. De forhold, der modsat kan veere med til at forhindre indsatsteo-
riens virksomme mekanismer i at blive aktiveret, er laerernes oplevelse af tidspres og det mis-
match, nogle leerere oplever mellem deres egen og laeseekspertens faglige baggrund.

4.4  Elevernes udbytte

Indsatsteorien antager, at eleverne tilegner sig nye strategier til faglig laesning og skrivning (J), og
at dette farer til, at de far et bedre fagligt udbytte af undervisningen (K). Indsatsteorien antager
videre, at laerernes engagement i forhold til faglig laesning og skrivning @ges, i takt med at de op-
lever at opna bedre fagfaglige resultater for eleverne (L). Elevernes ggede udbytte af undervisnin-
gen antages altsa at vaere forudsaetningen for laerernes ggede engagement pa omradet.

Datamaterialet peger p4, at isaer to forhold har betydning for, om elevudbyttet gger engagemen-
tet blandt lzererne. Disse to forhold, der beskrives hver for sig i det fglgende, er:

e Om laererne oplever, at eleverne deltager, vokser fagligt og accepterer forandringerne

e Om laererne har forventninger om @get udbytte.

Da laeseindsatsen pa interviewtidspunktet stadig var meget ny, var interviewene praegede af, at
det endnu var for tidligt at vurdere den enkelte elevs udbytte og elevernes eventuelt forbedrede
lzesekompetencer som fglge af den zendrede undervisning. Til gengaeld viser interviewene, at
nogle lzerere allerede havde maerket elevernes reaktioner pa arbejdet med faglig leesning og
skrivning, og at de ogsa kunne identificere aendringer i elevernes deltagelse i undervisningen. Det
falgende er sdledes baseret pa laerernes professionelle vurdering og oplevelse af eleverne i den
daglige undervisning.
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Elevernes deltagelse og reaktioner

Noget af det, leererne fremhaever, er, at eleverne reagerer pa andringerne og de nye metoder i
undervisningen. Datamaterialet viser, at arbejdet med faglig laesning og skrivning kraever omstil-
ling ikke kun for lzererne, men ogsa for eleverne. Desuden peger datamaterialet pd, at eleverne
kan have svaert ved at forsta, at der bliver undervist med de nye metoder i nogle, men ikke i alle
fag. En laerer sammenligner det med et computerprogram og forklarer, at hvis man har leert et
program at kende, er det frustrerende, hvis det pludselig skifter, eller hvis det kun virker i nogle
sammenhange. P4 samme made frustreres nogle elever ifglge laererne, hvis de undervisningsme-
toder, eleverne har lzert at kende i et fag, ikke benyttes i de andre fag.

En pointe, som desuden gar igen i interviewene med lzererne, er, at arbejdet med faglig laesning
og skrivning kan ses som en ekstraopgave af nogle af eleverne, og som noget, de skal vaenne sig
til. Argumentet gar pa, at elevernes tilvaenning ville vaere lettere, hvis metoderne blev anvendt i
alle fag.

Endnu et synspunkt i forbindelse med elevreaktioner er, at et tidligere helle fra laesning i mange
fag nu er vaek, hvilket ifglge laererne kan skabe modstand szerligt blandt drenge, der ikke er bog-
lige. En laerer forklarer, hvordan disse drenge tidligere “slap for laesning” i en raekke fag, men at
de nu oplever, at dette ikke laengere er tilfeeldet, og at de modsaetter sig dette, fordi det opleves
som en irriterende ekstraopgave.

Det er ikke kun elevernes modstand, leererne laegger meerke til. En del lzerere fortaeller, at de kan
se et hgjere aktivitetsniveau i deres klasser. Elevernes deltagelse er med andre ord steget, hvilket
lzererne motiveres meget af at opleve. En lzerer fortzeller:

For forste gang i dag havde jeg en time, hvor det har rykket. Hvor der har siddet et par
stykker, der ikke kunne sige noget, ellers var alle med. Alle havde faet leest, alle kendte
teksten, ordene var pd plads, og man kendlte historien, sa der var en skov af haender. 53 vil
man gerne vise, hvad man kan. Det vil de jo gerne. Det er forste gang i dag, at det har
kart, som jeg havde taenkt. Naesten 100 % var med.

| forlengelse af ovenstaende er laerernes oplevelse desuden, at eleverne bliver mere praecise i de-
res spergsmal og kan formulere meget mere praecist, hvad det er, de ikke forstar. Dette ger det
nemmere for lzererne at imgdekomme eleverne og nd dem, praecis hvor de er.

Nogle lzerere oplever endvidere, at eleverne har vaeret saerligt engagerede i nogle forlgb, der har
vaeret bygget op over Derewiankas’ “snegl”. Dette betyder bl.a., at man starter med det, der el-
lers ville have vaeret guleroden i slutningen, sasom film, ekskursioner el. lign. De interviewede ele-
ver finder denne opbygning af forlgb positive, og en pige fra 3. klasse fortzller:

To gange har vi vaeret pa museum forst. Vi fik noget forklaret om Heerup pd museet, sa
kiggede vi pd malerierne, og neeste dag fik vi en bog med bokse udenfor, hvor vi skulle
skrive noget om det, vi havde faet at vide og vidste. Sddan startede vi ogsa med vores
eventyr, med at man kigger pa noget, prover at skrive s meget, man ved, og sé kommer
man pa museum og leerer lidt mere.

Nar det gaelder spargsmalet om, hvilke elever der i saerlig grad profiterer af arbejdet med faglig
laesning og skrivning, har laererne forskellige opfattelser. Nogle mener, at faglig laesning og skriv-
ning ger det lettere at sikre udfordringer til alle, andre fremhaever saerligt tosprogede elever, og
atter andre mener, at faglig laesning og skrivning er metoder, der isaer kan anvendes til at haeve
bunden.

Forventninger om udbytte

Ud over rent faktisk at se aendringer i elevernes aktivitetsniveau og deltagelse i undervisningen
peger empirien pa, at nogle lzerere ikke behgver at se et faktisk udbytte for at vaere motiveret for
at arbejde videre med faglig laesning og skrivning. Disse laerere forklarer, at de taenker, at det ma
virke, og at de derfor bliver ved og engageres yderligere. De tror sa at sige pa sagen og behaver
ikke at vente, til de har set resultater. Deres overbevisning siger dem, at dette ma virke. Derfor
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skrider de direkte til indsatsteoriens boks L, hvor deres engagement gges, fordi de oplever et aget
udbytte — dog uden faktisk at have oplevet dette. De skyder med andre ord genvej i indsatsteori-
en, fordi de fgler sig overbeviste og har en forventning om, at udbyttet vil realiseres far eller sene-
re.

Opsamling

Vender vi blikket mod indsatsteorien, antog den, at elevernes nye strategier (J) og deres bedre
faglige udbytte (K) vil fgre til, at laerernes engagement gges, idet de oplever at kunne opna et
bedre fagfagligt resultat ved at arbejde med faglig laesning og skrivning (L). Det er endnu for tid-
ligt at konkludere, om eleverne har tilegnet sig nye strategier, og om de vil opna et bedre udbytte
af undervisningen i de fag, hvor der arbejdes med faglig laesning og skrivning. Laererne kan imid-
lertid allerede nu se visse ting, der kan taenkes at have betydning for, om eleverne far et bedre
udbytte, og om laererne grundet dette vil engageres yderligere.

De forhold, der ser ud til at vaere betydningsfulde for, om de virksomme mekanismer aktiveres
eller ej, har at gare med elevernes reaktioner pa den nye undervisning. Nogle lzerere oplever
modstand blandt eleverne, fordi maden at arbejde med laeseindsatsen pa lige nu varierer fra fag
til fag. Leererne giver udtryk for, at eleverne har brug for omstilling og tilvaenning og om muligt,
at der arbejdes med laeseindsatsen pa samme made i de forskellige fag.

Et andet forhold, der ser ud til at veere afggrende for laerernes videre engagement, er, at de alle-
rede nu oplever eleverne deltage mere aktivt i undervisningen, at flere elever deltager aktivt, og
at eleverne er mere praecise i deres spgrgsmal. Dette tolker lzererne, som om eleverne far mere
ud af undervisningen end tidligere.

Endelig har empirien ogsa vist, at det er muligt at springe de bokse over, der handler om at se
elevernes udbytte, og skride direkte til boksen med yderligere engagement og arbejde med om-
radet. De lzerere, der springer bokse over, gar det pd baggrund af forventninger om et kommen-
de fagligt udbytte.

4.5 Forankring og langsigtet laeseloft

Indsatsens langsigtede virkninger antages at vaere et generelt lgft af elevernes laesekompetencer,
sa feerre forlader folkeskolen med mangelfulde leesefeerdigheder (N). For pa sigt at na dertil anta-
ges det, at skolen efter indsatsens afslutning arbejder videre med faglig laesning og skrivning en-
ten i det eksisterende eller i nye laeseprojekter pa en made, sa der arbejdes videre med faglig
laesning og skrivning i alle fag i hele skoleforlgbet (M).

Som tidligere naevnt falder bade det generelle laeselaft hos eleverne og forankringen af projektet
uden for rammerne af denne evaluering, da en eventuel malopfyldelse med hensyn til indsatsens
langsigtede virkninger ligger ude i fremtiden. Laerere, ledere og leeseeksperter har imidlertid pe-

get pa en raekke forhold, de anser som betydningsfulde i arbejdet med at sikre, at projektet for-

ankres med succes. Disse forhold er:

¢ Ledelsesopbakning
Der eksisterer blandt laererne en frygt for, at projektet vil labe ud i sandet, efter at laeseeksper-
ten ikke har flere timer pa skolen. Nar lzererne snakker om, hvordan man kan sikre, at dette
ikke sker, naevnes farst og fremmest, at ledelsen skal holde gryden i kog vha. opbakning og
opfelgning.

En gentaget bemaerkning er, at sommerferien er det vaerste, der kan ske for en indsats. Lae-
rerne oplever, at ferien “visker tavlen ren”, og at et nyt skolear er lig med nye indsatser og
dertilhgrende projekter. Dermed bliver forholdet til andre projekter og indsatsomrader pa sko-
len en betydningsfuld ting. Nar skolerne arbejder med mange samtidige indsatsomrader, bli-
ver det en ledelsesopgave kritisk at prioritere skolens projekter, sa dette projekt ikke drukner
blandt alle de andre. Tvaertimod skal det rammesaettes pa en made, sa det i stedet spiller
sammen med skolens andre indsatser.
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¢ Skolens ressourcepersoner
Bade laerere og styregrupper fremhaever, at laesevejlederne har haft og fortsat kommer til at
have en seerlig rolle for arbejdet med faglig laesning og skrivning pa skolerne. Laesevejlederne
selv er bevidste om dette og vil arbejde for at forankre projektet pa skolerne. Flere af vejleder-
ne gar imidlertid opmaerksom p4, at de ser det som en saerlig udfordring at sprede bade viden
0g engagement til laererne i overbygningen, da netop disse laerere henviser til et massivt tids-
pres som en arsag til, at det kan vaere svaert at tage nye ting ind i undervisningen.

e Teamsamarbejdet.
Laererne fortzeller ret entydigt, at isaer teamsamarbejdet har haft godt af kursusforlgbet. De
oplever, at samarbejdet er blevet styrket og Igftet. En stor del af arbejdet med at omsaette te-
ori fra oplaegget til anvendelige redskaber er netop sket i teamene, og lzererne fremhaever
derfor, at det er vigtigt, at projektet i fremtiden vil vaere forankret i teamene. En af skolerne
havde forud for kursusraekken ikke organiseret sig i teams. Kurset har imidlertid fert til, at en
teamstruktur er under udvikling pa skolen, og ogsa her haber laererne, at en eventuel foran-
kring af projektet vil ske i teamene.

4.6 Konkluderende bemaerkninger om de eksemplariske for-
lob

Samlet set kan det konkluderes, at indsatsteoriens indledende aktiviteter, hvor skolerne ansgger
DLF om et eksemplarisk forlgb, hvor eksperterne udvaelges, og hvor skole og ekspert sammen
planlaegger kursusraekken, har fundet sted. Planlaagningen har ikke alle steder vaeret lige let. De
afgarende betingelser for at lgse planlaegningsopgaven og sikre et falles udgangspunkt er alle
parters evne til at lytte, at den ngdvendige tid til at na den fzelles forstaelse afsaettes, og at denne
faelles forstaelse videreformidles til resten af de deltagende lzerere pa skolen.

Det kan ogsa konkluderes, at NVL i trdd med indsatsteorien har udvalgt og forberedt laeseeksper-
terne. Et afgarende forhold for indsatsens virkning er, at laeseeksperterne faler sig klaedt pa til
madet med leerernes mange forskellige faglige baggrunde. Eksperterne oplevede imidlertid at
komme til kort overfor isaer nogle af matematiklaererne. Man kan saledes sige, at hvis eksperter-
ne skal lykkes med at made lzererne, er det lige sa vigtigt, at de er dygtige til det udviklingsarbej-
de, de med deres kursusraekke er en del af, som at de er dygtige inden for det laesefaglige omra-
de, som kursusraekken omhandler.

Det empiriske materiale har vist, at kursusraekken er gennemfgrt/er ved at blive gennemfgart, men
at den iterative proces, hvor laerernes praktiske erfaringer opsamles og fungerer som afsaet for
det videre kursus, er forbundet med udfordringer. Disse udfordringer handler om flere forskellige
ting, nemlig 1) at ledelsens forventninger kan vaere utydelige, 2) at mange finder det sveert at
omsaette abstrakt teori fra kurset til konkrete og anvendelige redskaber, 3) at erfaringsopsamlin-
gen ikke fungerer systematisk og i god nok tid til, at leererne kan huske deres erfaringer, og 4) at
laererne i forskellig grad patager sig ansvaret for at arbejde med laeseindsatsen.

Empirien viser imidlertid tydeligt, at indsatsen pa trods af ovennaevnte udfordringer i hgj grad har
kunnet motivere laererne og engagere dem i arbejdet med faglig laesning og skrivning. Forskellige
betingelser har vist sig at vaere afgarende for laerernes motivation, nemlig 1) hvor tidspressede
laererne faler sig, og om de oplever, at den tid, de bruger pa faglig leesning og skrivning, er godt
givet ud, 2) deres syn pa eksperten, 3) deres samarbejde bade i og udenfor skolens teams, 4) om
de undervejs far gjendbnende ahaoplevelser og 5) om mgdet mellem ekspertens og laerernes for-
skellige baggrunde opleves som en barriere.

Det er endnu for tidligt at konkludere, om eleverne opnar et gget udbytte af undervisningen, nar
der arbejdes med faglig laesning og skrivning. En del laerere oplever imidlertid allerede, at flere
elever deltager i undervisningen, og at der er en gget faglig aktivitet blandt eleverne. Helt i trad
med indsatsteorien motiverer dette laererne yderligere til at arbejde med faglig laesning og skriv-
ning. Desuden skyder nogle laerere sa at sige genvej i indsatsteorien. De motiveres af deres tro pa
og overbevisning om, at de pa sigt vil na et bedre fagfagligt resultat for eleverne. De er med an-
dre ord overbeviste og engageres af deres forventninger om et fremtidigt udbytte.
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Evalueringen kan sdledes konkludere, at indsatsen samlet set ser ud til at have en virkning bade
pa leerernes engagement og pa elevernes faglige aktivitet og deltagelse i undervisningen.
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5 Qvrige aktiviteter i Vi laeser for livet

Sidelgbende med gennemfarelsen af de eksemplariske forlgb har DLF igangsat en raekke gvrige
aktiviteter i forbindelse med projektet Vi laeser for livet. De gvrige aktiviteter er I) Lan en ekspert,
Il) Regionale mader og Ill) Formidlingsaktiviteter, der bestar af hjemmesiden
www.vilaeserforlivet.dk, to seernumre af fagbladet Folkeskolen og et antal artikler i faglige for-
eningers fagblade.

De enkelte aktiviteter gennemgas nedenfor i tre separate afsnit efterfulgt af et afsnit, der beskri-
ver de kommunale laesekonsulenters overordnede vurdering af projektet Vi laeser for livet.

Da evalueringens hovedvaegt er pa de eksemplariske forlab, har gennemgangen af de avrige ak-
tiviteter en kortere og mere overordnet form. Hvert afsnit starter med en praesentation af den
indsatsteori, der knytter sig til den pageeldende aktivitet. Derefter praesenteres resultaterne af den
spargeskemaundersggelse, som DLF har gennemfart, og som evalueringen af de avrige aktiviteter
baserer sig pa. Formalet er med udgangspunkt i de kvantitative data at teste, om indsatsteorier-
nes antagelser holder stik.

5.1  Lan en ekspert

Som en del af projektet Vi laeser for livet gav DLF alle skoler mulighed for at byde ind pa forlgbet
Lan en ekspert. 308 skoler sagde ja tak til dette forlgb, der bestod af to timers oplaeg om faglig
lzesning og skrivning for hele eller dele af skolen efterfulgt af seks timers konsulentbistand. Det
var op til den enkelte skole at bestemme, hvordan skolen ville bruge de tildelte konsulenttimer.
Forlgbene blev gennemfart af et korps af undervisere fra landets professionshgjskoler udpeget af
Nationalt Videncenter for Laesning. Videncentret stod ogsa for styring og planlaegning af forlgbe-
ne.
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5.1.1

Indsatsteori for Lan en ekspert

Indsatsteorien for Lan en ekspert ser saledes ud:

Indledende
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Nedenfor gennemgas indsatsteorien.

Antagelser om processen op til oplaegget

Indsatsteorien antager, at skolerne har analyseret deres problemstillinger pa laeseomradet og pa
baggrund heraf har ansagt DLF om at lane en ekspert. Forlgbet forventes herefter at vaere blevet
udviklet i et samarbejde mellem skole og ekspert, sa det giver mening lokalt pa den enkelte skole.
Sidelgbende antages det, at NVL har udvalgt og forberedt de eksperter, der skal varetage Lan en
ekspert, pa at varetage kurset.
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Antagelser om indsatsens hovedaktivitet

Indsatsteorien antager, at eksperten holder et oplaeg om faglig laesning og skrivning for alle eller
en gruppe af skolens lzerere. Indsatsteorien antager videre, at eksperten knyttes til en gruppe af
lzerere, der arbejder med at omsaette viden fra oplaegget til skolens lokale kontekst.

Antagelser om de afledte trin pa vejen

Indsatsteorien antager, at de deltagende laerere finder kurset relevant, brugbart og inspirerende.
Sidelgbende antages det, at samarbejdet med laeseeksperten medfgrer, at skolen far hjaelp til en-
ten at igangsaette et laeseprojekt eller at lafte et allerede eksisterende projekt.

Antagelser om resultaterne i projektperioden

Pa baggrund heraf antager indsatsteorien, at skolens laerere bliver interesserede i faglig laesning
og skrivning og ser det som en del af deres opgave at undervise i faglig laesning og skrivning i alle
fag. Antagelsen er, at interessen far lzererne til at opsage mere viden om faglig laesning og skriv-
ning.

Antagelser om indsatsens langsigtede virkninger

P4 laengere sigt antager indsatsteorien, at laererne afprgver deres nye viden i praksis, og at dette
farer til, at eleverne tilegner sig nye laesestrategier og far et @get fagfagligt udbytte, hvilket igen
antages at styrke laererens engagement og sggen efter ny viden. Det antages 0gsa, at skolen ef-
terfalgende arbejder videre med faglig laesning og skrivning i alle fag.

Kontekstfaktorer
En central kontekst for Lan en ekspert er holdningen til DLF som afsender af projektet, samt om
kommunen gennem laengere tid har haft et fokus pa laesning.

5.1.2 Resultater fra spgrgeskemaundersggelsen

Afsnittet bygger pa data fra en spargeskemaundersggelse gennemfgrt af DLF blandt kontaktper-
sonerne pa de 308 skoler, der har lant en ekspert. Kontaktpersonerne bestar primaert af laesevej-
ledere, lzerere, specialundervisningsleerere og skoleledere. Det skal sdledes bemaerkes, at der er
tale om kontaktpersonens vurdering af laerernes opfattelse og udbytte af oplaegget. Der henvises
til bilag pa EVA's hjemmeside for information om de deltagere, der henholdsvis var tilhgrere til
ekspertoplaegget og modtog den supplerende konsulentbistand.

Organisering og afholdelse af ekspertoplaegget

Indsatsteorien antog, at forudsaetningen for, at laererne ville anvende den nye viden, var, at de
fandt ekspertens oplaeg relevant, brugbart og inspirerende. Spgrgeskemaundersggelsen viser, at
henholdsvis 60 % og 37 % af kontaktpersonerne pa de skoler, der har deltaget i Lan en ekspert,
vurderer, at ekspertoplaegget samlet set var meget relevant eller relevant for deltagerne. Derud-
over vurderer henholdsvis 45 % og 48 % af kontaktpersonerne, at ekspertoplaegget i hgj grad
eller nogen grad gav deltagerne ny viden om faglig laesning og skrivning.

Indsatsteorien antog ogsa, at oplaegget igangsatte en udviklingsproces hos den enkelte lzerer, i
takt med at laererne afprgver deres nye viden i praksis. Kontaktpersonerne vurderer, at ekspertop-
laeggene rummer muligheden for en sadan udviklingsproces. Henholdsvis 39 % og 49 % af kon-
taktpersonerne svarer, at indholdet i ekspertoplaegget i hgj grad eller nogen grad kan anvendes
til at udvikle deltagernes daglige praksis, mens 11 % vurderer, at dette i mindre grad eller slet ik-
ke var tilfaeldet.

Organisering af konsulenttimerne

Starstedelen af kontaktpersonerne (69 %) vurderer, at skolerne har modtaget den konsulentbi-
stand, der supplerer ekspertoplaegget i forlgbet Lan en ekspert. 13 % af kontaktpersonerne angi-
ver, at deres skole ikke far supplerende konsulentbistand, mens 19 % angiver, at de endnu ikke
har modtaget den supplerende konsulentbistand.

En central antagelse i indsatsteorien var, at den tildelte ekspert i samarbejde med en gruppe af

den enkelte skoles lzerere arbejdede med at omsaette ekspertens viden til skolens lokale kontekst.
Omsaetningen kunne bl.a. ske ved at tage udgangspunkt i de laeserelaterede problemstillinger,
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som laererne oplever i deres daglige praksis. Spgrgeskemaundersggelsen viser, at henholdsvis 49
% 0g 42 % af de kontaktpersoner, hvis skoler har modtaget konsulentbistanden, vurderer, at de
personer, der modtog konsulentbistanden, i haj grad eller nogen grad var med til at udvaelge de
lzeserelaterede problemstillinger, som konsulentbistanden omhandlede. 8 % vurderer, at det i
mindre grad eller slet ikke var tilfaeldet.

Overordnede virkninger af Lan en ekspert

Som indsatsteorien viser, var et af malene med Lan en ekspert at fa skolerne til at saette fokus pa
faglig laesning og skrivning. Henholdsvis 35 % og 46 % af kontaktpersonerne vurderer, at dette i
haj grad eller nogen grad er lykkedes. 8 % angiver, at det er lykkedes i mindre grad, mens 9 %
angiver, at det allerede var et prioriteret fokusomrade pa skolen.

Derudover vurderer stgrstedelen af kontaktpersonerne, som det ses af tabel 1 nedenfor, at Lan
en ekspert enten allerede har medfert eller forventes at medfere nye tankegange, fokusomrader
og/eller arbejdsformer inden for faglig laesning og skrivning pa skolerne.

Tabel 1

Har ekspertoplaegget/konsulenttimerne medfert nye tankegange, fokusomrader
og/eller arbejdsformer inden for faglig laesning og skrivning pa din skole? (N = 242)

Antal Procent
Ja, det er allerede i gang 132 55 %
Ja, vi forventer nogle tiltag 86 36 %
Nej 20 8 %
Ved ikke 4 2%
Total 242 100 %

Kilde: Danmarks Laererforenings spargeskema til kontaktoersoner for delindsatsen "Lan en ekspert "

Nedenstdende tabel viser, hvad ekspertoplaegget/konsulenttimerne ifglge kontaktpersonerne har
givet anledning til i relation til faglig laesning og skrivning pa deres skole.

Tabel 2

Hvad har ekspertoplaegget/konsulenttimerne givet anledning til inden for faglig lees-
ning og skrivning pa din skole? (N = 242)

Antal Procent
Refleksioner over undervisning 117 48 %
Droftelser i teams 90 37 %
Droftelser af emnet i fagteams 67 28 %
Draftelser af emnet i paedagogisk rad 36 15 %
Nye fokusomrader for lzesevejlederen 78 32 %
Afprevning af nye metoder i undervisningen 107 44 %
Kurser 13 5%
Andet 22 9 %
Ved ikke 0 0 %
Total 530 219 %

Kilde. Danmarks Laererforenings spargeskema til kontaktpersoner for delindsatsen "Lan en ekspert”

Note: Respondenterne har kunnet satte flere kryds, derfor er totalsummen over 100 %.

De lzerere, der deltog i forlgbet med den supplerende konsulentbistand, har ifglge kontaktperso-
nernes vurdering faet viden og hjeelp til at igangsaette udvikling af deres daglige praksis. Saledes
vurderer henholdsvis 42 % og 48 % af kontaktpersonerne, at de personer, der modtog konsu-

lentbistanden, i hgj grad eller nogen grad fik ny viden om faglig laesning og skrivning, mens 8 %
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vurderer, at det i mindre grad er tilfaeldet. Samtidig vurderer henholdsvis 43 % og 48 %, at kon-
sulentbistanden i hgj grad eller nogen grad kan anvendes til at udvikle den daglige praksis blandt
dem, der modtog konsulentbistanden.

Overordnet set vurderer henholdsvis 45 % og 43 % af kontaktpersonerne, at de lzerere, der
modtog konsulentbistanden, i hgj grad eller nogen grad har faet et ekstra udbytte set i forhold til
dem, der udelukkende var tilhgrere til ekspertoplaegget.

Virkninger af Lan en ekspert pa laengere sigt

Som det ses i indsatsteorien, antages det, at Lan en ekspert pa laengere sigt vil igangsaette en
proces, hvor lzereren afpraver sin viden i praksis, hvilket fgrer til, at eleverne tilegner sig nye stra-
tegier og far et gget fagfagligt udbytte. Dette antages videre at styrke laererens engagement og
sggen efter og afprevning af den nye viden. Spgrgeskemaundersggelsen viser, at 47 % af kon-
taktpersonerne vurderer, at eleverne har faet nye strategier til faglig laesning og skrivning, mens 7
% vurderer, at eleverne har faet et bedre fagligt udbytte. 45 % af kontaktpersonerne vurderer, at
det er for tidligt at vurdere udbyttet, mens 135 ikke har svaret pa spgrgsmalet. Starstedelen
(henholdsvis 58 % og 38 %) af kontaktpersonerne vurderer, at Lan en ekspert har vaeret meget
relevant eller relevant i arbejdet med at styrke elevernes laesekompetencer.

Rettes blikket mod forlgbets betydning for det faglige engagement blandt leererne pa skolen,
vurderer henholdsvis 14 % og 66 %, at ekspertoplaegget/konsulentbistanden samlet set i hgj
grad eller nogen grad har medvirket til at @ge engagementet i faglig laesning og skrivning blandt
skolens faglaerere. Henholdsvis 17 % og 2 % vurderer, at det i mindre grad eller slet ikke er til-
faeldet.

Vender vi tilbage til indsatsteorien, er det sdledes muligt at konkludere, at ekspertens oplag ifal-
ge kontaktpersonerne har vaeret relevant, brugbart og inspirerende, og at laerernes arbejde med
faglig laesning og skrivning er blevet styrket pa en raekke parametre. Kontaktpersonerne vurderer
0gsd, at konsulentbistanden har givet deltagerne noget ekstra i forhold til ekspertoplaegget.
Overordnet set tyder spgrgeskemaundersggelsen pa, at Lan en ekspert har skabt fokus pa faglig
laesning og skrivning, har veeret relevant for arbejdet med at styrke elevernes laesekompetencer
og for nogle skolers vedkommende har igangsat nye aktiviteter og tankegange. En del af kon-
taktpersonerne vurderer, at eleverne har faet nye strategier. Omtrent lige sa mange vurderer dog,
at det enten er for tidligt eller ikke er muligt at udtale sig om betydningen af forlabet for den en-
kelte elevs kompetencer.

5.2  Regionale mgder

DLF afholdt i maj 2011 seks regionale mgder om faglig laesning og skrivning for kredsformaend,
lzesekonsulenter, skoleledere og skolechefer. DLF havde planlagt mgderne i samarbejde med Bar-
ne- og Kulturchefforeningen (BKF), Skolelederforeningen og Laesekonsulenternes Landsforening.
Mgderne havde til formal at understatte det kommunale samarbejde. Formalet var at samle de
vaesentlige kommunale aktgrer med henblik pa at skabe et faelles udgangspunkt samt et forum
for synergi og faelles malsaetninger. Disse mader fulgtes, grundet stor efterspargsel, i marts 2012
op med regionale mader for tillidsrepraesentanter, laesevejledere og skoleledere. Anden runde af
de regionale mgder havde til formal at give inspiration til videreudvikling af skolernes arbejde
med faglig laesning og skrivning.
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5.2.1

Hovedaktivitet

Indsatsteori for de regionale mader
Indsatsteorien for de regionale mgder ser saledes ud:

Trin pa vejen
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pa
lzengere sigt

IDILF vfide- Der kommer en Delta- Deltagerne Deltagerne kom-
IRl tilstraekkelig gerne vurderer, at me hjem fra mg- Disse aktiviteter
EFE( maengde til- oplever mgderne derne og igang- forer til, at flere
ey meldinger. Hver opleeg- danner en satter, forstaer- leerere far og
deltagende gene pa god ramme ker, justerer eller afprgver viden
kommu- mgder- for droftelser viderefgrer aktivi- om faglig leesning
ne/skole er neisom inden for teter pa skolen og skrivning i
—»  repraesenteret —P  eles leseomradet P om faglig leesning praksis. Dette
med personer i R, og giver lyst og skrivning i alle forer til nye stra-
de tiltaenkte inspire- til at ga hjem fag tegier for elever-
malgrupper, rende og igangsaet- ne, et pget fagfag-
s&dan at de kan o8 te aktiviteter ligt udbytte, hvil-
tage de rele- brugba- om faglig ket igen styrker
vante drgftelser S leesning og leererens enga-
og beslutninger skrivning gement og spgen
om fremtidige efter ny viden ...
handlinger pa osv.
m@det
r 4 4 y y y
KONTEKST

<

Nedenfor gennemgas indsatsteorien.
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Antagelser om indsatsens aktiviteter

Indsatsteorien antager, at DLF har inviteret til de regionale mader, samt at der kommer nok til-
meldinger fra de tiltaenkte malgrupper. Dette antages at vaere forudsaetningen for, at deltagerne
pa baggrund af madets draftelser kan traeffe beslutninger om skolens fremtidige handlinger.

Antagelser om de afledte trin pa vejen

Indsatsteorien antager, at de regionale mgder opleves som relevante, inspirerende og brugbare af
deltagerne, og at de danner en god ramme for drgftelser inden for laaseomradet, saledes at del-
tagerne far lyst til at igangsaette aktiviteter om faglig laesning og skrivning.

Antagelser om resultaterne i projektperioden
Indsatsteorien antager, at madets deltagere hjemme pa skolerne igangsaetter nye eller viderefarer
eksisterende aktiviteter om faglig laesning og skrivning.

Antagelser om indsatsens langsigtede virkninger

Det langsigtede mal med indsatsen er, at det farer til en proces, hvor lzerernes praktiske afprav-
ning af den nye viden om faglig laesning og skrivning giver eleverne et gget udbytte af undervis-
ningen, hvilket igen farer til starre engagement og afprgvning i praksis blandt leererne.

Kontekstfaktorer

En central kontekst for de regionale mgder er deltagernes holdning til DLF som afsender, de del-
tagende skolers generelle engagement i laeseomradet, samt hvorvidt kommunen har og gennem
lzengere tid har haft et fokus pa laesning.
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5.2.2 Resultater fra spgrgeskemaundersggelsen

DLF har gennemfart spargeskemaundersagelser blandt deltagerne pa de regionale mader i hen-
holdsvis 2011 og 2012. Der henvises til bilag pa EVA’s hjemmeside for information om deltager-
ne pa de regionale mgder.

Afholdelse af de regionale mader

Indsatsteorien antager, at deltagerne oplever oplaaggene som relevante, brugbare og inspireren-
de. 12012 fandt henholdsvis 72 % og 22 % af deltagerne i hgj grad eller nogen grad oplaegget
om faglig laesning relevant, og henholdsvis 21 % og 45 % angiver, at oplaegget i hgj grad eller
nogen grad gav dem ny viden om faglig laesning. Der er ligeledes stor tilfredshed med relevansen
af oplaegget om implementering af projekter i folkeskolen i 2012. Her svarer henholdsvis 60 %
0g 32 %, at oplaegget i hgj grad eller nogen grad var relevant for dem.

1 2011 blev deltagerne bedt om at vurdere relevansen af det regionale made som helhed. Her
vurderede 80 % relevansen til 4 eller 5 pa en skala fra 1 til 5, hvor 5 er bedst. 84 % vurderede
relevansen af oplaegget om faglig laesning til 4 eller 5 pa samme skala, og 77 % vurderede rele-
vansen af oplaegget om laesning og ledelse til 4 eller 5, igen pa en skala fra 1 til 5, hvor 5 er
bedst.

Indsatsteorien antog bl.a., at de regionale mader skulle danne ramme for draftelser inden for lae-
seomradet. | 2012 peger deltagernes svar pa, at gruppedraftelserne pa de regionale mader var
udbytterige. Saledes svarer henholdsvis 48 % og 42 %, at dette i hgj grad eller nogen grad var
tilfaeldet.

[ 2011 vurderede henholdsvis 44 % og 24 % relevansen af gruppedrgftelserne om laeseindsatsen
i egen kommune til enten 4 eller 5 pa en skala fra 1 til 5, hvor 5 er bedst.

Igangsaettelse af aktiviteter

Indsatsteorien antager, at oplaeggene giver lyst til at igangsaette eller arbejde videre med allerede
eksisterende aktiviteter om faglig laesning og skrivning pa skolerne. Spargeskemaundersggelsen
viser, at dette resultat kan siges at vaere naet for de regionale mgder i 2012, idet henholdsvis 69
% 0g 28 % svarer, at mgdet samlet set i hgj grad eller nogen grad har givet dem lyst og inspira-
tion til at igangsaette/viderefare aktiviteter inden for faglig laesning og skrivning pa deres skole.
Henholdsvis 50 % og 41 % af deltagerne i 2012 vurderer endvidere, at oplaegget om faglig laes-
ning i hgj grad eller nogen grad kan anvendes til at udvikle deres daglige praksis. Samme billede
tegner sig, nar det gaelder oplaegget om implementering af projekter i folkeskolen. Her vurderer
henholdsvis 53 % og 39 % i 2012, at oplaeggets indhold i hgj grad eller nogen grad kan anven-
des i skolens arbejde med faglig laesning.

De langsigtede virkninger

Det langsigtede mal med indsatsen er, at aktiviteterne farer til, at flere laerere far viden om faglig
laesning og skrivning i praksis, samt at den ny viden og de nye aktiviteter giver eleverne et gget
fagfagligt udbytte, hvilket igen styrker leerernes engagement og sggen efter ny viden. Det har
imidlertid ikke vaeret muligt at afdaekke dette via spargeskemaundersggelserne i hverken 2011
eller 2012, da spgrgsmalet er rettet mod andre malgrupper end lzerere, som ikke kan forventes at
kende til ovennavnte forhold.

Opsummering

Opsummerende kan det siges om de regionale mgder, at stgrstedelen af deltagerne i bade 2011
0g 2012 vurderer, at madet var relevant for dem. Samlet set tyder resultaterne derudover pa, at
mgderne, saerligt i 2012, skabte en god ramme for drgftelser mellem deltagerne. Endelig viser
spargeskemaundersggelsen fra 2012, at anden runde af maderne har formaet at skabe lyst til at
arbejde videre med faglig laesning og skrivning blandt deltagerne.
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5.3  Formidlingsaktiviteter

Sidelgbende med de eksemplariske forlgb, Lan en ekspert og de regionale mgder har DLF igang-

sat en raekke formidlingstiltag for at styrke arbejdet med faglig laesning og skrivning. Der er tale

om felgende aktiviteter:

e Etablering af projektets internetside www.vilaeserforlivet.dk. Internetsiden indeholder artikler,
links, foraeldremateriale, eksempler pa arbejde med faglig laesning og skrivning mv.

e Samarbejde med fagbladet Folkeskolen om udgivelse af 2 seernumre, et om faglig laesning og
et om skrivning. Seernummeret om faglig laesning udkom i maj 2011, og seernummeret om
skrivning udkom i april 2012.

¢ Tilbud til faglige foreninger om gratis artikler om faglig laesning og skrivning til deres fagbla-
de. Artiklerne blev malrettet de respektive faglige foreninger og bragt lgbende i de enkelte
fagblade i efteraret 2011. Artiklerne findes ogsa pa hjemmesiden www.vilaeserforlivet.dk.

5.3.1 Indsatsteori for formidlingsaktiviteterne

Indsatsteorien for formidlingsaktiviteterne ser saledes ud:
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Nedenfor gennemgas indsatsteorien.
Antagelser om indsatsens aktiviteter

Indsatsteorien antager, at internetsiden www.vilaeserforlivet.dk etableres, og at Folkeskolen udgi-
ver seernumre om faglig laesning og skrivning.
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Antagelser om de afledte trin pa vejen

Indsatsteorien antager, at interesserede via hjemmesiden kan opsgge viden om aktiviteterne i
projektet og om faglig laesning og skrivning generelt, og at brugerne af siden finder den anven-
delig, inspirerende og interessant.

Det antages 0gsa, at en bred skare af Folkeskolens laesere ser og laeser artiklerne, og at de finder
saernumrene anvendelige, inspirerende og interessante.

Indsatsteorien antager endvidere, at saeernumrene i Folkeskolen betyder, at det formidles bredt, at
DLF har igangsat satsningen, og at ngglepersoner pa folkeskoleomradet stifter bekendtskab med
denne nye made at sage og igangsaette skoleudvikling pa.

Antagelser om resultaterne i projektperioden

Indsatsteorien antager, at formidlingsaktiviteterne gar laererne interesserede i faglig leesning og
skrivning, og at de ser det som en del af deres opgave at undervise i dette i alle fag. Antagelsen
er 0gsa, at laererne efter at vaere blevet interesserede opsager mere viden om faglig laesning og
skrivning.

Antagelser om indsatsens langsigtede virkninger

Indsatsteorien antager, at formidlingsaktiviteterne i sidste ende far skolerne til at saette fokus pa
og arbejde videre med faglig laesning og skrivning i alle fag. Det antages, at dette farer til en pro-
ces, hvor lzerernes afprevning i praksis giver et gget elevudbytte, hvilket igen farer til @get enga-
gement og afpravning i praksis blandt leererne.

5.3.2 Resultater fra spergeskemaundersggelsen

For at fa indblik i virkningerne af formidlingsaktiviteterne har DLF gennemfart en spgrgeskema-
undersagelse i sit medlemspanel. Der er sdledes tale om en undersggelse blandt et udsnit af DLF's
medlemmer. Tabel 4 nedenfor viser, at 79 % af deltagerne har laest eller hart om projektet. Der
henvises til bilag pa EVA's hjemmeside for information om deltagerne i medlemspanelet samt
om, hvor de har hgrt om projektet.

Tabel 4

Har du laest eller hart om Danmarks Laererforenings projekt "Vi leeser for livet", som
skal styrke elevernes faglige laesekundskaber? (N = 601)

Antal Procent
Ja 475 79 %
Nej 100 17 %
Ved ikke 26 4%
Total 601 100 %

Kilde: Danmarks Laererforenings spergeskema til medlemmer af medlemspanelet

Blandt de paneldeltagere, der ikke har hart om Vi laeser for livet, har 92 % hert om faglig laes-
ning og skrivning inden for det seneste ar. Starstedelen af disse paneldeltagere har hart om faglig
laesning og skrivning gennem kolleger/TR/ledere (74 %), Folkeskolen generelt (38 %), kursus (30
%) eller faglitteratur (29 %), mens 25 % har hart eller laest om det i seernummeret af Folkesko-
len.

Anvendelige og inspirerende formidlingsaktiviteter

Indsatsteorien antager, at brugerne finder hjemmesiden anvendelig, inspirerende og interessant.
Spgrgeskemaundersagelsen peger pd, at denne antagelse holder stik, idet henholdsvis 26 % og
70 % af de 104 paneldeltagere, der har besggt hjemmesiden og laest og hgrt om projektet, sva-
rer, at hjemmesiden i hgj grad eller nogen grad var fagligt inspirerende. Henholdsvis 7 % og 55
% af samme gruppe vurderer, at indholdet i hgj grad eller nogen grad har vaeret anvendeligt i
undervisningen.

De umiddelbare virkninger af formidlingsaktiviteterne
Indsatsteorien antager, at formidlingsaktiviteterne betyder, at laererne bliver mere interesserede i
faglig laesning og skrivning og ser det som en del af deres arbejdsopgave. Blandt de paneldelta-
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gere, der har laest eller hgrt om projektet, vurderer henholdsvis 15 % og 57 %, at projektet har
betydet, at de i hgj grad eller nogen grad har faet stgrre interesse i faglig laesning og skrivning.

Indsatsteorien antager 0gsa, at laererne opsager mere viden om faglig laesning og skrivning.
Blandt dem, der har laest eller hgrt om projektet, svarer henholdsvis 8 % og 41 %, at projektet i
haj grad eller nogen grad har givet anledning til dette. Til sammenligning svarer henholdsvis 33
% 0g 18 %, at det i mindre grad eller slet ikke har givet anledning til, at de har opsagt mere vi-
den.

Endelig antager indsatsteorien, at seernumrene af Folkeskolen betyder, at det formidles bredt, at
DLF har igangsat projektet. Som naevnt ovenfor kender stgrstedelen af paneldeltagerne Vi laeser
for livet, hvilket indikerer, at projektet er bredt kendt. | spargeskemaundersggelsen sparges pa-
neldeltagerne om deres holdning til, at det er DLF, der star bag projektet, i stedet for fx kommu-
nen eller Ministeriet for Barn og Undervisning. Henholdsvis 23 % og 38 % er meget positive eller
positive over for DLF's rolle, 26 % er hverken positive eller negative, mens henholdsvis 6 % og 3
% er negative eller meget negative. De paneldeltagere, der er negative, begrunder det typisk
med, at kompetenceudvikling skal varetages af det offentlige, kommunerne eller skolerne og ikke
af DLF.

Langsigtede virkninger af formidlingsaktiviteterne

Det langsigtede mal med formidlingsaktiviteterne er, at lsererne afprgver deres ny viden i praksis,
hvilket giver eleverne nye strategier og et gget fagfagligt udbytte. Dette antages igen at styrke
lzerernes engagement og sa@gen efter ny viden. Det har imidlertid ikke vaeret muligt at afdaekke
disse virkninger af spgrgeskemaundersggelsen blandt paneldeltagerne.

Opsummerende kan det siges, at spgrgeskemaundersagelsen tyder pd, at formidlingsaktiviteterne
har medfart et bredt kendskab til Vi laeser for livet. Derudover vurderes hjemmesiden at veere re-
levant og anvendelig i undervisningen, og formidlingsaktiviteterne har givet paneldeltagerne star-
re interesse i faglig laesning og skrivning. Undersaggelsen peger imidlertid ogsa p4, at laererne ikke
har sggt ny viden i den grad, indsatsteorien antog.

5.4  Laesekonsulenternes vurdering af projektets virkninger
Som supplement til de gvrige spargeskemaundersggelser har DLF gennemfert en spargeskema-
undersggelse blandt landets laesekonsulenter (eller personer med tilsvarende funktion) om indsat-
ser i kommunerne pa baggrund af Vi laeser for livet. Formalet er at fa indblik i, hvilke konkrete
tiltag inden for faglig leesning og skrivning projektet har igangsat i de enkelte kommuner.

5.4.1 Resultater fra spargeskemaundersggelsen

Tabeller over laesekonsulenternes stillingsbetegnelse, samt hvor mange ar de har haft denne stil-
ling, kan ses i bilag pa EVA’'s hjemmeside. Spagrgeskemaundersggelsen viser, at henholdsvis 36 %
0og 61 % af leesekonsulenterne kender projektet meget godt eller godt. Tabel 5 nedenfor viser,
hvor de har hart om projektet.

Tabel 5
Hvor har du hgrt om projektet? (N = 61)

Antal Procent
Regionalt mgde om projektet 54 89 %
Seernummer af "Folkeskolen” 56 92 %
"Folkeskolen" generelt 39 64 %
Laererforeningens hjemmeside/www.vilaeserforlivet.dk 40 66 %
Laesekonsulenternes Landsforening 46 75 %
Kredskontoret/tillidsrepraesentanter 21 34 %
Medierne 16 26 %
Eksemplarisk forlgb i forbindelse med "Vi laeser for livet" 9 15 %
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Lan en ekspert i forbindelse med " Vi laeser for livet" 36 59 %

Andet 2 39%

Total 319 523 %

Kilde: Danmarks Laererforenings spargeskema til laesekonsulenter tilknyttet hovedindsatsen "Vi laeser for livet "

Note: Respondenterne har kunnet seette flere kryds, og derfor er totalsummen storre end 100 %.

Laesekonsulenternes overordnede holdning til projektets faglige indhold er overvejende positiv.
Saledes er 39 % meget positive, mens 56 % er positive over for det faglige indhold. Ogsa DLF's
rolle vurderes overvejende positivt. Sdledes svarer henholdsvis 36 % og 34 %, at de er meget po-
sitive eller positive over for, at det er DLF, der star bag projektet, i stedet for fx kommunen eller
Ministeriet for Bgrn og Undervisning.

Tiltag inden for faglig laesning og skrivning

Som det ses af tabel 6, svarer 44 % “ja” til, at Vi laeser for livet har givet anledning til konkrete
tiltag inden for faglig laesning og skrivning fra kommunens side. | uddybningen af, hvilke konkre-
te tiltag der er tale om, gar szerligt kurser og information til laesevejledere pa netvaerksmgaderne
samt foredrag og temadage for skoleledere og laerere igen. Derudover fremhaeves det, at projek-
tet har igangsat en udvikling af kommunale laesepolitikker, og at faglig laesning er blevet en del
af kommunernes laesestrategier, ligesom projektet har igangsat en raekke forskellige projekter pa
skolerne med fokus pa faglig laesning, fx laeseband eller laeseprojekter for szerlige klassetrin. En-
delig neevnes det, at projektet har hjulpet til at skabe forstaelse af vigtigheden af faglig laesning
og skrivning, samt at projektet byggede videre pa et allerede eksisterende fokus pa faglig laesning
i kommunen.

Tabel 6

Har "Vi laeser for livet" givet anledning til konkrete tiltag inden for faglig laesning og
skrivning fra kommunens side? (N = 61)

Antal Procent
Ja 27 44 %
Nej 28 46 %
Ved ikke 6 10 %
Total 61 100 %

Kilde: Danmarks Laererforenings spargeskema til laesekonsulenter tilknyttet hovedindsatsen "Vi laeser for livet "

| de tilfeelde, hvor laesekonsulenterne har svaret, at projektet ikke har givet anledning til konkrete
tiltag inden for faglig laesning og skrivning fra kommunens side, svarer starstedelen (75 %), at
det skyldes, at kommunen allerede havde ivaerksat tiltag pa omradet inden projektet.

Spergeskemaundersggelsen blandt laesekonsulenterne giver et indtryk af, hvilke konkrete tiltag Vi
leser for livet har igangsat i kommunerne. Unders@gelsen viser 0gsa, at der er et stort kendskab
til projektet blandt laesekonsulenterne, og at dette projekt har vaeret primus motor for igangseet-
telsen af andre projekter, der relaterer sig enten direkte eller indirekte til Vi laeser for livet.

5.5 Konkluderende bemaerkninger om Vi leeser for livets gv-

rige aktiviteter
Samlet set tyder de fire spagrgeskemaundersaggelser blandt hhv. kontaktpersoner, deltagerne i de
regionale mgder, medlemspanelet og leesekonsulenterne pa, at der er et relativt stort kendskab til
Vi laeser for livet. Projektet lader med andre ord til at vaere ndet ud til en stor del af projektets
malgruppe. Respondenternes vurdering af de aktiviteter, de har stiftet bekendtskab med, fx op-
laeg og artikler, er ogsa overvejende positiv. Overordnet set tyder det pa, at den information, som
respondenterne pa forskellig vis har modtaget, opleves som relevant, brugbar og inspirerende.

Nar det gaelder projektets langsigtede virkninger, fx virkningen pa elevernes praestationer og

igangsaettelsen af projekter om faglig laesning og skrivning pa skolerne, er billedet imidlertid
mindre entydigt. Dette kan der veere flere drsager til. Det kan skyldes, at det endnu er for tidligt
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at vurdere eventuelle virkninger af projektet. Der lader imidlertid ogsa til at ligge en udfordring i
at pavirke den praksis, der ligger ud over respondenternes umiddelbare reaktion pa de aktiviteter
og den information, som de deltager i og modtager. Udfordringen ses saerligt i forhold til, om lae-
rerne opsager ny viden, og i forhold til igangsaettelse af nye aktiviteter og tankegange inden for
faglig laesning og skrivning. Pa trods af dette lader Vi laeser for livet samlet set til at have skabt et
bredt fokus blandt respondenterne pa arbejdet med faglig laesning og skrivning.
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Appendiks A

Metode og dokumentation

Danmarks Laererforening har i forbindelse med en evaluering af projektet 'Vi laeser for livet’ gen-
nemfart fire spargeskemaundersagelser. EVA har givet sparring i forbindelse med udformningen
af spargeskemaerne, iseer med henblik pa at sikre, at skemaerne var egnet til at kunne teste rele-
vante dele af indsatsteorien for de forskellige aktiviteter. | det falgende beskrives metoden for
hver af de fire undersaggelser. Redegarelsen er udarbejdet af DLF og suppleret med praeciseringer
fra EVA.

Spergeskemaundersggelse blandt kontaktpersoner pa skolerne

Malgruppen for undersagelsen var kontaktpersoner pa de skoler, der havde faet bevilget opleeg
og konsulentbistand i forbindelse med ‘Lan en ekspert’. Et farste udkast blev sendt til EVA, som
kommenterede og anbefalede nogle sendringer vedr. spargsmalsformulering og svarkategorier.
Pa baggrund af EVA’'s kommentarer blev der foretaget en raekke &ndringer. Spargeskemaet blev
derefter pilottestet af otte kontaktpersoner i december 2011. P& baggrund af pilottesten blev der
foretaget enkelte sendringer i spgrgeskemaet.

Spergeskemaundersggelsen er gennemfart i to runder: Runde 1 omfattede de skoler, der deltog i
‘Lan en ekspert’ i efteraret 2011, og i runde 2 omfattede de skoler, der deltog i det i foraret
2012. De to dataindsamlingsperioder var hhv. 28. februar — 18. april og 6.-28. juni 2012. Sperge-
skemaet blev udsendt pr. mail til besvarelse online. Der blev udsendt en pamindelse pr. mail efter
svarfristens udlgb. Efterfalgende blev de kontaktpersoner, som stadig ikke havde svaret, forsggt
kontaktet telefonisk. Da runde 2 13 taet pa sommerferien, lykkedes det ikke at fa kontakt til alle.

| alle de tilfaelde, hvor en mailadresse viste sig at vaere forkert, er spargeskemaet udsendt pa ny til
en anden adresse. Det samme gaelder de tilfaelde, hvor vi har faet en tilbagemelding om, at ved-
kommende ikke laengere var kontaktperson. De skoler, der meldte tilbage, at man (endnu) ikke
havde deltaget i Lan en ekspert, blev slettet fra undersagelsen.

De to tabeller herunder viser antal udsendte, frafaldne, svar mv. for hver af de to runder. Sam-
menlagt har i alt 242 kontaktpersoner besvaret spagrgeskemaet, hvilket giver en svarprocent pa

83. EVA vurderer svarprocenten som tilfredsstillende.

Kontaktpersoner, runde 1 - svarprocent mv.

Antal udsendte spgrgeskemaer 108

Antal skoler uden for malgruppen (fordi projektet gennemfgres pa kommuneplan) 1

Antal skoler, der endnu ikke har deltaget i Lan en ekspert (overfart til runde 2) 3

Antal udsendte ekskl. frafaldne 103

Antal svar 88
Svarprocent 85 %
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Kontaktpersoner, runde 2 - svarprocent mv.

Antal udsendte spgrgeskemaer 206
Antal skoler, der endnu ikke har deltaget i Lan en ekspert 16

Antal udsendte ekskl. frafaldne 190
Antal svar 154
Svarprocent 81 %

Da svarprocenten er tilstraekkelig hgj, vurderede Danmarks Laereforening, at det ikke var ngdven-
digt at lave en bortfaldsanalyse med henblik pa at afdaekke evt. systematisk skaevhed i respon-
dentgruppen. Den beslutning er EVA enig i.

Sporgeskemaundersggelse blandt laesekonsulenter

Malgruppen for undersggelsen var de kommunale laesekonsulenter. Listen over laesekonsulenter-
ne blev udarbejdet af DLF pa baggrund af en deltagerliste fra de regionale mgder i 2011 samt te-
lefoniske henvendelser til de kommuner, hvor DLF ikke havde navnet pa en laesekonsulent eller
en person med tilsvarende funktion. | alt 13 kommuner havde pa det tidspunkt, hvor DLF hen-
vendte sig, ingen laesekonsulent (Allergd, Helsingar, Fredericia, Solrad, Sorg, Langeland, Zrg,
Samsg, Struer) eller har ikke besvaret DLF's henvendelse herom (Draggr, Stevns, Ikast-Brande,
Laesa).

Inden undersggelsen blev gennemfart, var spargeskemaet blevet kommenteret af EVA og efter-
falgende pilottestet af fem laesekonsulenter i december 2011. P& baggrund af pilottesten blev der
foretaget enkelte a&endringer i spgrgeskemaet.

Spergeskemaundersagelsen blandt de kommunale laesekonsulenter blev gennemfert i perioden
19. april — 24. maj 2012. Spgrgeskemaet blev udsendt pr. mail til besvarelse online. Der blev ud-

sendt en pamindelse pr. mail efter svarfristens udlgb.

Laesekonsulenter - svarprocent mv.

Antal udsendte spgrgeskemaer 86*
Antal kommuner med laesekonsulent 85
Antal forkerte mailadresser (efter 2. forsgg) 1
Antal udsendte ekskl. frafaldne 84
Antal svar 61
Svarprocent 71 %

* Note: Spargeskemaet blev udsendt til en leesekonsulent, som viste sig at vaere fratrddt, og der var
p.t. ikke ansat en ny. Derfor er der udsendt 86 spargeskemaer, men der er kun lesekonsulenter eller
personer med tilsvarende funktion i 85 kommuner.

Spergeskemaundersagelse i medlemspanel

Malgruppen for undersggelsen var laerere og barnehaveklasseledere. Spargeskemaet blev kom-
menteret af EVA og i januar 2012 pilottestet af ni medlemmer af Danmarks Lzererforening. Pa
baggrund af pilottesten blev der foretaget enkelte andringer i spagrgeskemaet.

Spergeskemaundersggelsen blev gennemfart af Megafon i Danmarks Laererforenings medlems-
panel. Dataindsamlingen fandt sted i perioden 22. maj — 5. juni 2012. Spargeskemaet blev ud-
sendt pr. mail til besvarelse online. Der blev udsendt en pamindelse pr. mail efter svarfristens ud-
lgb.
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Medlemspanel - svarprocent mv.

Antal udsendte spgrgeskemaer 1511
Antal forkerte mailadresser 179
Antal udsendte ekskl. antal forkerte mailadresser 1332
Antal svar 635
Antal svar fra malgruppen 601
Svarprocent (totalt antal svar) 48 %

Undersagelsen skulle udelukkende have vaeret udsendt til lzerere og bgrnehaveklasseledere efter
en screening, men ved en fejl kom Megafon til at sende den ud til hele medlemspanelet, dvs. og-
sa skoleledere, skolepsykologer mv. Det ma formodes at have givet en lavere svarprocent, ved at
en del er faldet fra efter at have laest de farste linjer i falgemailen, som lad: ” Danmarks Laererfor-
ening ensker at belyse kendskabet til og arbejdet med faglig leesning og skrivning gennem en
spargeskemaundersagelse blandt leerere og barnehaveklasseledere. ” Da der ikke er oplysninger
om antal leerere og bgrnehaveklasseledere i panelet, er det ikke muligt at lave en bortfaldsanaly-
se. De respondenter, som faldt uden for malgruppen, men som alligevel pabegyndte besvarelsen
af spargeskemaet, blev frafiltreret i farste spargsmal om stilling.

Spergeskemaundersagelse blandt deltagere i regionale mader 2012
Malgruppen for undersaggelsen var deltagerne i de 11 regionale mgder om 'Vi laeser for livet’ i
foraret 2012, dvs. skoleledere, tillidsrepraesenter og laesevejledere.

Undersggelsen er gennemfart som 11 delundersagelser, hvor spargeskemaet blev udsendt sam-
me dag, som madet blev afholdt. Fgrste made blev afholdt 8. marts, og sidste mgde blev afholdt
15. juni, og den samlede dataindsamlingsperiode var hermed fra 8. marts til 28. juni 2012. Spar-
geskemaet blev udsendt pr. mail til besvarelse online. Der blev udsendt en pamindelse pr. mail
efter svarfristens udlgb.

Det bemaerkes, at spargeskemaet er udsendt til alle, som var tiimeldt et made, og ikke (kun)
dem, som rent faktisk deltog, hvilket formentlig har pavirket svarprocenten negativt.

Mededeltagere - svarprocent mv.

Antal udsendte spgrgeskemaer 1082
Antal frafaldne (forkerte mailadresser og manglende deltagelse) 41

Antal udsendte ekskl. frafaldne 1041
Antal svar 713
Svarprocent 68 %
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